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Unsere Schulgeschichten Nr. 26 ist
eine Doppelausgabe mit 32 Seiten,
weil es so viel Berichtenswertes rund
um das Schulmuseum und die Bremer
Schulgeschichte mitzuteilen gibt. Das
Redaktionsteam hat sich entschieden,
diese Ausgabe ,,Schule im Wandel -
1975 bis 1990% zu titeln. In diesem
Zeitraum gab es sehr viele Verdnde-
rungen durch Schulreformen und neues
Lernen, die den Schwerpunkt der Bei-
trage bilden.

Das Redaktionsteam hat tiberlegt, wel-
ches Foto auf der Titelseite diesen
Wandel in den Schulen représentieren
soll.  Wir haben uns fiir ein Foto ent-
schieden, das keinen direkten Bezug zu
einem bestimmten Beitrag hat, sondern
darauf hinweist, dass in diesem Zeit-
raum grofle Zukunftsaufgaben die

Schiilerinnen und Schiler herausfor-

Schulfenster / E. Voigt, privat, 1985.

derten, wie z.B. Kampf gegen Wett-
riisten und Umweltzerstorung,
Atomkraftwerke, Beginn von Glasnost
und Perestroika, Hilfen fir die sog. 3.
Welt, aber auch gesellschaftliche Pro-
zesse durch Migration, Verdnderung
der Arbeitswelt, Rechte der Frauen,
neue Freizeitangebote, Drogen, Pop-
Musik,

Usw.

Computer, Medienkonsum

Das Foto auf der Titelseite zeigt eine

Demonstration von Bremer Schiilerin-

Vorbemerkung

nen und Schiilern fiir Frieden, Abriis-
tung und gegen Pershing-Raketen in
Europa (Fotoarchiv ZfM, H. Abel,
1983 ) und weist unseres FErachten
beispielhaft darauf hin, wie sehr sich
junge Menschen damals von den poli-
tischen Entscheidungen und gesell-
schaftlichen betroffen
flihlten.

Anderungen
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Nr. 26

Seite 3: Leider beginnen diese Schul-
geschichten mit einem Beitrag aus
traurigen Anlass. Wir trauern um den
Biirgerschaftspriasidenten Christian
Weber hat uns sehr betroffen, denn
einen

das  Schulmuseum verliert

groB3en Freund und Unterstiitzer.

Seiten 4 bis 6 : Das erfolgreiche Pro-
jekt des
Schulmuse-

ums ,,Trau

keinem

iiber 30!
Schule und
Jugend-

kultur 1960
- 1975% mit
der Aus-

stellung in
der Unteren
Rathaushal-
le im Juni

2018 steht am Anfang der Berichte.

Seiten 7 bis 8: Besondere Anerken-
nung und interessante Impulse fiir die
Museumsarbeit gab es auch anlésslich
der Tagung der deutschsprachigen
Schulmuseen und Schulgeschichtli-
chen Sammlungen Ende Juni 2018 in

Bremen.

Seiten 9 bis 15: Es folgen Beitrdge
zum Schwerpunktthema Schulrefor-

men in den Jahren von 1975 bis

1990. Dazu gehoren neue Lernange-

bote im Unterricht, auBlerschulische
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Schiilersticker

Lernorte und Unterstiitzungssysteme
wie der Schulpsychologische Dienst.

Seiten 16 bis 25: Die neuartige Me-
dienwahrnehmung und der zuneh-
mende Medienkonsum haben ab
1970 tiefgehende Verdnderungen fiir
Lernen und Erziehung bewirkt. Meh-
rere Beitrdge schildern, wie in Bre-
men versucht wurde, die schulische
Nutzung von Medien an diese Ent-
wicklungen anzupassen und medien-
padagogische Vorhaben zu durchzu-

fiihren.

Seiten 26 bis 31: Der letzte Teil der
Schulgeschichten 26 enthilt Beitrdge
zu Themen, die auch in fritheren
Ausgaben aufgegriffen wurden: Vor-
stellung eines besonderen Objekts im
Schulmuseum, Erinnerungen an ge-
sellige Ereignisse der Lehrerschaft,
die ,,gute, alte Wandtafel und eine
bedeutende Bremer Pidagogin, so-
wie ein Bericht {iber den neuen Vor-

stand des Trégervereins.

Auf der Seite 32 finden Sie einen
Hinweis auf das Buch zur
Ausstellung "Trau keinen iiber 30",
ein Schreiben des Bundesprisidenten
zu diesem Buch und den Dank des
Reaktionsteams

an den im Juni

verstorbenen Armin Stolle.



Das Schulmuseum hat Christian Weber viel zu verdanken

Die Nachricht vom Tode unseres
Biirgerschaftsprisidenten Christi-
an Weber hat uns sehr betroffen,
denn das Schulmuseum verliert
einen seiner grofiten Unterstiitzer
und Forderer. Voller Dankbarkeit
erinnern wir uns an seine nachhal-
tige Hilfe und freundschaftlichen
Ratschlige in den vergangenen

Jahrzehnten.

Christian Weber hat sich bereits 1983
als Hemelinger Beiratssprecher aus
Hastedt fiir den Aufbau der damali-
gen Schulgeschichtlichen Sammlung
im Schulgebdude Auf der Hohwisch
eingesetzt. Der Beirat Hemelingen
unterstlitzte von Anfang an unser fiir
Bremen einzigartiges Projekt, das
iiber all die Jahre in erheblichem
Umfang ehrenamtlich begleitet wur-
de. Die Forderungen aus Globalmit-
teln des Beirats sind auch dann weiter
geflossen, nachdem Christian Weber
ab 1990 Abgeordneter und dann 1999
Prasident der Bremischen Biirger-
schaft wurde. Damit wurden Projekte
gefordert wie der Erdbunker aus dem
Zweiten Weltkrieg, die erfolgreichen
Rathausstellungen, wichtige Vorha-
ben und MaBnahmen. Auch als Biir-

b

Im Gedenken an Biirgerschaftsprisidenten Christian Weber bei

seiner Erdffnungsrede zur neuen Abteilung im Schulmuseum

2016 / Fotoarchiv SM, J. Koetzle.

gerschaftsprasident hat  Christian
Weber die Weiterentwicklung zu ei-
nem iiberregional anerkannten
Schulmuseum unterstiitzt, hat an
Projekten aktiv teilgenommen, war
Schirmherr der Rathaus-Ausstellung
2018 und hat ,,sein“ Haus der Biir-

gerschaft immer wieder fiir Veran-

11\-._-‘.1'1

Im Gedenken an Biirgerschaftsprisidenten Christian Weber bei der Erdffnung
der neuen Abteilung im Schulmuseum 2016 / Fotoarchiv SM, J. Koetzle.

staltungen des Schulmuseums gedff-

net.

Es war fiir uns ein Gliicksfall, dass
Christian Weber dem Schulmuseum,
seinen Vereinen und seinen Ehren-
amtlichen so viele Jahre zur Secite
stand und mit Anerkennung stets die
Leistungen bei der Aufbauarbeit und
Weiterentwicklung begleitet hat. Er
hat sich in besonderem Mafle um un-
ser Bremer Schulmuseum verdient
gemacht. Wir werden ihm ein ehren-
des Gedenken bewahren.

Horst Massmann

Hinweis: Die Redaktion der Schul-
geschichten bittet um Verstdndnis,
dass hier aus terminlichen und re-
daktionellen Griinden nur eine kurze
Danksagung erfolgen kann. Eine
ausfiihrliche Darstellung der geleis-
teten Unterstiitzung durch Christian
Weber in den vergangenen 35 Jahren

wird gesondert erfolgen.



Projekt ,,Trau keinem tiber 30!
Schule und Jugendkultur 1960 bis 1975

Im Juni 2018 konnte das Schulmuseum
das neue Projekt der Offentlichkeit
vorstellen. Das Interesse an der Aus-
stellung in der Unteren Rathaushalle
tibertraf die Erwartungen: In vier Wo-
chen kamen tiber 17.500 Besu-

cher*innen.

Zwei Jahre hat das Schulmuseumsteam
gemeinsam mit Mitgliedern des Tri-
gervereins und des Freundeskreises en-
gagiert an den Vorbereitungen des
Projekts gearbeitet. Dazu gehorte die
Entwicklung eines Konzepts, bei dem
eine besondere Bedeutung auf die par-
tizipative Erarbeitung mit Schulklassen
aus Bremen und Bremerhaven gelegt
wurde. Dann
erfolgte der
Aufbau von
Kooperationen
mit Schulen, mit
der  Abteilung
Geschichtsdi-
daktik der Uni-
versitidt Bremen,
mit den Make-
media Studios,
dem  Zentrum
fir Medien, dem
Staatsarchiv, mit
vielen Leihge-
bern und dem
Kino City46.
Biirgerschafts-
prasident Chris- §az 1. Koetzle.

tian Weber

iibernahm die Schirmherrschaft fiir das
Projekt. Bildungssenatorin Dr. Claudia
Bogedan unterstlitzte ebenfalls die

Ausstellung erheblich.

Zur finanziellen Forderung konnten die
Hollweg-Stiftung, die Sparkasse in
Bremen, die Conrad-Naber-Stiftung,
die VGH-Stiftung, die Werder-Stiftung
und die Mdhlenbrock-Stiftung gewon-

nen werden. AufBlerdem kamen Zu-
wendungen von verschiedenen Stadt-
teil-Beirditen und  Spenden  von
Mitgliedern des Freundeskreises und
weiteren Privatpersonen.

Wir konnten 16 Schulklassen mit ihren
Lehrkraften motivieren, fiir das Projekt
eigene Beitrdge zu erarbeiten. Mit fi-
nanzieller Unterstiitzung konnten diese
Schulprojekte betreut und die Ausstel-
lungsgestaltung umgesetzt sowie ein
Begleitbuch  verdffentlicht werden.
Diese Publikation enthilt Beitrdge von
12 Autor*innen zur Schule und Ju-
gendkultur von 1960 bis 1975 in Bre-
men, dariiber

hinaus  zahlreiche

Hermann Stocker

Fotodokumente.

Ausstellung Schulmuseum Juni 2018 in der Unteren Rathaushalle / Fotoarchiv

und Dr. Ulla Nitsch haben diesen neu-
en Band zur Schulgeschichte mafigeb-
lich konzipiert und gestaltet.

Das Jahr 1968 war in Bremen eng mit
der Schulgeschichte verkniipft: Da die
Universitéitsgriindung noch in Vorbe-
reitungsgremien  diskutiert — wurde,
ibernahmen die Schiiler*innen eine

Rolle, die in anderen Stiddten weitge-

hend von der Studentenschaft getragen
wurde. Die Bremer Schiilerbewegung
kam bundesweit in die Schlagzeilen,
als sie im Januar 1968 durch die sog.
Stralenbahnunruhen ein Chaos im 6f-
fentlichen Verkehr der Stadt verur-
schlielich die

Zuriicknahme der Erhéhung der Stra-

sachte und

Benbahntarife durchsetzen konnte. Da-
bei war die Tariferhdhung eher ein
Anlass fiir die Schiilerunruhen als der
wesentliche Konflikt und gehorte in
eine Reihe von Auseinandersetzungen,
die sich gegen autoritdre Strukturen
wendete. So wurden viele Konflikte
auch in den Schulen ausgetragen: Es
ging u. a. um die Zensur der Schiiler-
zeitungen, um
das Recht auf
Schulstreik, um
Mitbestimmung
auf verschiede-

nen Ebenen.

Es war fiir un-
ser Schulmuse-
um  natiirlich
ein  wichtiges
Anliegen, die-
sem Thema ei-
ne eigene
Ausstellung  zu
widmen und
neben anderen
Ausstellungen

zum Jahr 1968,
wie z.B. im
Focke Museum, eigene Akzente zu

setzen.

Krista Sager, die die Schiilerbewegung
in Bremen hautnah miterlebte, wurde
flir den Eréffnungsvortrag am 1. Juni
2018 gewonnen. Sie vermittelte ein
plastisches Bild von den Beweggriin-
den der engagierten Schiilerschaft, den

politischen Verhéltnissen der damali-



gen Jahre, von Motivationen, Konflik-

ten und Zielen der Jugendlichen.

Krista Sager (Hamburg) bei der Aus-
stellungseroffnung im Juni 2018 /
Fotoarchiv SM, J. Koetzle.

Im Begleitprogramm kamen weitere
Zeitzeugen und Zeitzeuginnen zu
Wort. Sie berichteten und diskutierten
iiber die damalige Musikbegeisterung
von Schiiler*innen in den beginnenden
1960er Jahren, iiber die Entstehung der
ersten Kinderldden in Bremen, Schii-
lerprotestaktionen ab 1967 und die
Bedeutung der Gesamtschulen. Das
Kino City46 présentierte Filme, die das
Zeitgefiihl der spiten 1960er Jahre
heraufbeschworen konnten und damals
fiir Skandale sorgten. Selbstverstdnd-
lich wurde auch der in Bremen produ-
zierte Film ,Ich bin ein Elefant
Madame* gezeigt. Auch im Begleit-
programm der Ausstellung engagierten
sich viele Mitglieder beider Vereine

des Schulmuseums.

Wichtigstes Anliegen des Projekts war,
mit Schulklassen zusammenzuarbeiten,
ihre Fragen an das Thema aufzugreifen
und sie an der Ausstellung zu beteili-
gen: 20 Schulklassen haben teilge-
nommen, von denen 16 ihr eigenes
Projekt in der Unteren Rathaushalle
prasentierten. Alle Klassen ab dem 5.
Schuljahr haben vor allem mit Zeit-
zeugen und Zeitzeuginnen iber die
Schulzeit vor 50 Jahren gesprochen:
Woher kam der Protest? Wie war der

Alltag der Jugendlichen? Wie entwi-

ckelte sich eine so ausgepriagte Ju-
gendkultur?  Unter

Aspekten und mit einer Vielfalt von

verschiedenen

Priasentationen widmeten sich so tiber
300 Schiiler und Schiilerinnen dem

Thema.

Haufig wurde mit Bezug auf die eigene
Schulgeschichte  recherchiert.  Das
fiihrte zum Beispiel zu Interviews iiber
das Horner Modell und die Entstehung
von Bremer Kinderldden; der Kurs un-
ter der Leitung von Elisabeth Waltke
prisentierte seine Ergebnisse in meh-
reren Filmen. Siebtkldssler erforschten
mit Jannes von Bestenbostel den ,,Ro-
ten Barkhof™.

Schwarzes Brett und einen Film und

Sie gestalteten ein

lasen Flugbldtter fiir eine Horstation
ein. Die Parallelklasse spiirte mit ihrer
Klassenlehrerin  Sandra Miiller Ju-

gendidolen nach und setzte Zeitzeu-

genzitate als ,,Singles-Mobilé* um.

St.-Johannes-Oberschule unter Leitung
von Dr. Rosteck erarbeitete ein ,,Ta-
bleau Vivent™ der Bremer Jugendszene
vor allem unter musikalischen Aspek-
ten. Der Kunstkurs von Monika Evers
erarbeitete sich die dsthetischen Kon-
zepte der Pop Art und zeichnete
Selbstportrits im Stil der 1960er Jahre.

Die Wilhelm-Olbers-Oberschule wid-
mete sich mit drei Kursen unter der
Leitung von Simon Hestermann und
Susanne Nadler dem Alltag der Ju-
gendlichen und entwickelte ein Quiz
daraus. Die E-Phase von Katrin Span-
nan am Gymnasium Links der Weser
drehte Erkldrvideos zur Jugendkultur.
Schiiler*innen der Oberschule Kurt-
Schumacher-Allee analysierten ihre
eigene Schiilerzeitung aus den spiten
1960er Jahren und gestaltete mit Britta
Egdmann und Theresa Taschinski dar-

aus einen ,Kreisel — reloaded”. Die

Ein Ausstellungsbesucher betrachtet Biichertaschen in der Unteren Rathaushalle

Juni 2018 / Fotoarchiv SM, J. Koetzle.

Aus Bremerhaven nahmen zwei E-
Phasen des Lloyd-Gymnasiums mit
Sarah Harms und Dr. Adrienne Korner
teil. Sie verglichen das ,,Damals und
Heute®, gestalteten Postkarten mit Fo-
to- und Textcollagen und konzipierten
Podcasts zu den Bremer Schiilerunru-
hen und zu den Folgen des Schah-Be-
suchs in Berlin. Der Musikkurs der

Jingsten, eine 5. Klasse der Oberschu-
le am Leibnizplatz, widmeten sich mit
ihrer Lehrerin Yasmina Wobbekind
der Frage nach einem Stiick Schulall-
tag, zum Beispiel Verhaltensregeln,
Normen und Strafen in der Schule der
1960er Jahre usw.. Die Werkschule
Huchting sprach mit Zeitzeuginnen
iiber die Rolle der Médchen/ Frauen



und entwarf unter der Anleitung von
Uta Dietze-Diichting und Angelika
Oellien Mode der spiten 1960er Jahre.
Der Kurs der Gestaltungstechnischen
Alwin-Lonke-
Schule entwarf mit Ricardo Heine und

Assistenten an der

Gesamtschule West stellte ihre eigene
Griindungszeit der Gegenwart gegen-

uber.

GroBler Dank fiir die Betreuung der
Schiilergruppen geht an die Projekt-

Ausstellungsbesucherin vor Mode der 60er Jahre in der Unteren Rathaushalle /

Fotoarchiv SM, J. Koetzle.

Daniel Schnabel dazu die passenden
Figurinen. Die Gruppe von Jens Singer
an der Gesamtschule Bremen-Ost
spiirte der Jugendkultur nach, und die

Klasse 8c von Katrin Hiitter an der

mitarbeiter*innen seitens des Schul-
Anke Osterloh, Stefan
Scheel, Georg Schweppe, Sabine Stef-

museums

fens, Ernst Steinhoff; besondere Aner-

kennung fiir ihr Engagement geht aber

vor allem an die Lehrerinnen und Leh-
rer sowie an die Schiilerinnen und
Schiilern, die an diesem Projekt mit-
gearbeitet haben.

Nur durch das Engagement vieler Be-
teiligter konnten die Ausstellung und
das Begleitprogramm so vielseitig und
lebendig présentiert werden. Ausstel-
lungsbesucher, Fachleute aus anderen
Schulmuseen, Offentlichkeit und Poli-
tik zeigten sich beeindruckt vom parti-
zipativen Ansatz des Projekts und

seiner Umsetzung.

Bundesprisident Frank-Walter
Steinmeier bemerkte in seinem Dank-
schreiben fiir den Begleitband, dass
dieses Projekt zu Recht 1968 in einen
groBeren zeitlichen Rahmen eingebet-
tet hat und das Engagement vieler
Zeitzeug*innen belege, dass ,,Trau
keinem tiber 30* doch widerlegt sei.

Frauke Hellwig

Hinweis: Mehr zum Begleitband und
zum Schreiben des Bundesprisidenten
siche letzte Seite dieser Schulge-
schichten Nr. 26.

Zeitzeugen-Gespriich 21.6.2018 in der Unteren Rathaushalle zum Thema Schiilerprotest 1968 / Fotoarchiv

SM, J. Koetzle.



Die 8. Tagung deutschsprachiger Schulmuseen und

schulhistorischer Sammlungen in Bremen

Uber 40

deutschsprachigen Schulmuseen und

Teilnehmer*innen  aus

schulhistorischen Sammlungen kamen
zur Tagung im Juni 2018 nach Bre-
men. Unter anderen waren Kolleg*in-
Schulmuseen

nen der Hamburg,

Leipzig,  Folmhusen,  Osnabriick,
Friedrichshafen, Karlsruhe, Reckahn,
Bergisch Gladbach und Hiddenhausen
vertreten, ebenso aus der historischen
Bildungsforschung der Universititen
Potsdam und Wiirzburg und des Leib-
niz-Instituts fiir Bildungsforschung in
Berlin. Besonders erfreulich war auch,
dass sogar Kolleg*innen der Universi-
tdt Bozen, von den Schulmuseen in
Bad Leonfelden, Bern, Dordrecht und

Riga den Weg auf sich nahmen, um an

der Tagung teilzunehmen.

8. Tagung deutschsprachiger Schulmuseen: Senatorin

Claudia Bogedan und Horst Massmann bei der Erdffnung am

29.6.2018 / Fotoarchiv SM, J. Koet:le.

Am ersten Tag begriiiten die Bil-
dungssenatorin Dr. Claudia Bogedan
und fiir den Trégerverein der Vorsit-
zende Horst Massmann die Teilneh-
mer*innen. Die Senatorin dankte der
Tagungsleiterin Frauke Hellwig und
hob die Bedeutung von Schulmuseen
hervor. Sie sei beeindruckt von der
Arbeit des Bremer Schulmuseums und

darum gelte es, seine Leistungsfahig-

keit zu sichern und

auszubauen.

Museumsreferent
Oliver Freise vom
Museumsverband
Niedersachsen und
Bremen stellte ge-
lungene Koopera-
tionen und Chan-
cen regionaler l
Vernetzung  von

Museen vor.

Tagungs-Vortrag Prof. Tosch am 30.6.2018 /

Fotoarchiv SM, J. Koetzle.

Fir das Schulmu-

seum Bremen stellte Frauke Hellwig
als Referentin die Entwicklung des
Schulmuseums Bremen seit der Wie-
derer6ffnung 2009 und in diesem
Kontext das ak-

tuelle  Ausstel-
lungsprojekt
»Trau  keinem

iiber 30! Schule
und Jugendkul-
tur 1960 bis
1975 vor. Da-
bei wurden die
inzwischen
zweifach er-
probten  Kon-
zepte
biografischer
und partizipati-
ver Projektarbeit
mit Schulklassen
in den Mittel-
punkt gestellt.

Prof. Dr. Frank Tosch, Professor fiir
Historische Bildungsforschung an der
Universitdt Potsdam, berichtete Uber
die inhaltliche und rdumliche Neukon-
zeption des Reckahner Schulmuseums
2017 im Zusammenhang mit der jiin-
geren Forschung zur Bildungsge-
schichte Brandenburgs. Das Wirken
Friedrich Eberhard von Rochows und

die Relevanz des ,Kinderfreund* fiir
die Alphabetisierung der Region, die
Entstehung eines erfolgreichen Netz-
werks aufgeklirter Pddagogen und die
Entwicklung von ,anschauender Er-
kenntnis“ zur Naturwissenschaft im
19. und 20. Jahrhundert heben die Be-
deutung dieser Schule und seines
Griinders in der neuen Ausstellung

hervor.

Am Nachmittag schlossen sich Kurz-
vortrdge und Gespriche an. Esther
Scheuner, Mitarbeiterin des Schulmu-
seums Bern, stellte ein aktuelles Pro-
dem Objekte der
Sammlung auf eine neue, originelle
Art der Offentlichkeit vorgestellt wer-

jekt vor, mit

den. Im museumspidagogischen
»Tierpark Hofer gestalteten Schul-
klassen  einzelne  schulhistorische
Sammlungsstiicke mit einem Kiinstler

zu neuen Fantasiefiguren um.

Die langjdhrige Verbundenheit des
Bremer mit dem Rigaer Schulmuseum
konnte durch die Teilnahme von vier
Kolleg*innen aus Riga fortgesetzt
werden. Jazeps Viksers, der Leiter des
Rigas Skolu muzejs, stellte die Dauer-
ausstellung in Riga und neue Son-

derausstellungsprojekte seit 2012 vor.



Der zweite Tag begann mit dem Vor-
trag von Dr. Jacques Dane und Liane
Strauf} ,,Der niederldndische Illustrator

Cornelis Jetses und die Bremer Fibel —

umspadagogischen  Konzept  des
Schulmuseums auf, wie schulhistori-
sche Sammlungen ein Zeitbewusstsein

vermitteln und wie sozialgeschichtli-

Tagungsteilnehmer*innen beim Erfahrungs- und Materialaustausch am
30.6. 2018 / Fotoarchiv SM, J. Koetzle.

Kunst im Dienst des Lesen-Lernens®.
In den Niederlanden ist Cornelis Jetses
(1873-1955) einer der bekanntesten I1-
lustratoren von Schulbiichern und
Schulwandbildern des frithen 20. Jahr-
hunderts. Uber seine kurze Zeit in
Bremen und seine Arbeit an der Bre-
mer Fibel von 1905 ist weitaus weni-
ger bekannt. Die
Promotionsar-
beit von Liane
Straufy wird
vom Onderwi-
jsmuseum
Dordrecht  be-

treut, das einen
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groBen Nachlass

Jetses’ in seiner
Sammlung be-

herbergt.

Obmann  Wil-

helm Hochreiter

che Aspekte, politische und sozialoko-
nomische Fragen an schulhistorischen
Objekten veranschaulicht werden kon-

nen.

Der Vortrag von Prof. Dr. Annemarie
Augscholl-Blasbichler von der Freien

Universitit Bozen befasste sich mit der

e

Beispiel von Schulbiografien zeigte
sie, wie Schulbildung im Spannungs-
feld von politischen Verhéltnissen,
Bildungspolitik, familidrer und kultu-
reller Pragung steht.

Dr. Peter Joerissen stellte die Son-
derausstellung ,,1968 - Schule zwi-
schen Reform wund Protest® im
Schulmuseum Bergisch Gladbach vor.
Den Vergleich, wie unterschiedlich
sich Schulmuseen dem Thema 1968
widmen, konnte man in der anschlie-
Benden Fithrung durch die Bremer
Ausstellung ,,Trau keinem iiber 30!
Schule und Jugendkultur 1960 bis
1975% in der Unteren Rathaushalle an-

stellen.

Im abschlieBenden Resumee der Ta-
gung fand die Arbeit des Schulmuse-
ums mit den Bremer Schulen grofBe
Anerkennung, ebenfalls das Programm
der diesjahrigen Tagung. Die nidchste
Konferenz wird 2020 im Badischen

Schulmuseum Karlsruhe stattfinden.

Das Tagungsbiiro leitete Katrin Wil-
ling fiir das Schulmuseum Bremen,
unterstiitzt von Georg Schweppe vom
Tragerverein, der die Mode-
ration der Tagung am
Samstag iibernahm und er-
moglichte, dass sie im scho-
nen Willehadsaal im Herzen
der Stadt stattfinden konnte.
Auch den anderen Helfern
und Helferinnen wurde von
den Teilnehmer*innen herz-
lich fiir die gute Organisati-
on gedankt.

Bei strahlendem Sonnen-
schein zeigte sich Bremen

rund um den Marktplatz von

referierte  Uber Fijihrung der Tagungsteilnehmer*innen durch die Ausstellung in der Unteren seiner besten Seite.
die  Forderung Rathaushalle am 30.6.2018 / Fotoarchiv SM, J. Koetzle.

des Geschichts-
bewusstseins am Beispiel des Oberos-
terreichischen ~ Schulmuseums  Bad

Leonfelden. Er zeigte am muse-

Nachkriegssituation der deutschspra-

chigen Schulkinder in Sidtirol und
dem ,Recht auf Schulpflicht“. Am

Frauke Hellwig

Hinweis: Interessierte konnen einen
ausfiihrlichen Bericht der Tagung beim

Schulmuseum Bremen anfordern.



Schulreformen 1975 bis 1990 - Fragen an den damals

zustandigen Referenten in der Bildungsbehorde

Das Gesprach mit Oberschulrat i.R. Egon Piihn fiihrte Dr. Ingrid Kemnade

Egon Piihn 2018,
Foto; Dr. Th. Hoppensack.

Kemnade: In den ,,Schulgeschichten,
Heft 25% hat Ernst Steinhoff die Rolle
der Orientierungsstufe bei der Ent-
wicklung des bremischen Schulwesens
sehr kritisch beurteilt. Was sagen Sie
denn dazu? Sie waren doch damals in
den 1970er und 80er Jahren in der Bil-
dungsbehodrde der zustandige Referent,
zunichst fiir die Hauptschule, dann fiir
den Sekundarbereich 1 und damit auch

fiir die Orientierungsstufe.

Piihn: Ich kann Ernst Steinhoffs kriti-
schen Riickblick verstehen, denn das
im Schulgesetz von 1975 verankerte
Ziel, die Gesamtschule in Bremen als
Regelschule einzufiihren, war in den
Folgejahren politisch nicht durchsetz-
bar, wie {iibrigens in allen anderen
Landern der Bundesrepublik auch. Nur
sollte man fiir diese Entwicklung nicht
die Orientierungsstufe verantwortlich

machen.

Kemnade: Nun ist die Orientierungs-
stufe ja Geschichte. Sie ist eine Episo-
de in der bremischen Schulgeschichte.

Lohnt es sich liberhaupt noch, heute an

die vor fast fiinfzig Jahren gefiihrte
Bildungsdebatte anzukniipfen?

Piihn: Ja, unbedingt. Die Orientie-
rungsstufe war ein Teilaspekt einer auf
das gesamte Bildungssystem gerichte-
ten Neuorientierung. lhre Einfiihrung
wurde von der Bildungskommission
des Deutschen Bildungsrates in seiner
Empfehlung vom 13. Februar 1970
Und es Ilohnt sich

schon, noch einmal nachzulesen,

vorgeschlagen.

‘welche erzichungswissenschaftlichen
Uberlegungen es damals ldnder- und
parteiiibergreifend gab,

-welche Probleme gel6st werden soll-
ten,

-was erreicht wurde

-und wie der damalige Diskurs mit

dem gegenwiértigen korrespondiert.

Kemnade: Eine so umfassende Frage-
stellung - so interessant sie sein mag -
sprengt leider den Rahmen unseres
Heftes. Aber vielleicht kdnnen wir an-
hand einiger konkreter Malinahmen
doch nachvollziehbar machen, um wel-
che Entscheidungen es damals ging.
Ausgelost wurde die Reformdebatte
doch mafigeblich durch die Schriften
von Georg Picht und Ralf Dahrendorf.
Beide sahen es als eine Bildungskata-
strophe an, dass die deutschen Schulen,
im internationalen Vergleich gesehen,
viel zu wenig junge Menschen fiir wis-
senschaftliche Berufe qualifizierten.
Dadurch wiirde die wirtschaftliche
Entwicklung in Deutschland ernsthaft
gefdhrdet werden. Sie machten dafiir
die frithe Selektion nach der vierjahri-
gen Grundschule und die geringe
Durchldssigkeit des  dreigliedrigen
Schulsystems verantwortlich.

Piithn: Nun hatten wir in Bremen seit

dem Gesetz iiber das Schulwesen vom

Dr. Ingrid Kemnade 2018,
Foto: Dr. Th. Hoppensack.

4. April 1949 die sechsjahrige Grund-
schule, die bildungspolitisch immer
umstritten war. Die schulorganisatori-
sche Zuordnung und die curriculare
Ausgestaltung der 5. und 6. Jahrgangs-
stufe verdnderten die nachfolgenden
Bildungsgénge. Dagegen gab es vor al-
lem bei den Verfechtern der gymnasia-
en Bildung massiven Widerstand,
iibrigens bis auf den heutigen Tag.
Aber wir werden dem damaligen pad-
agogischen Aufbruch nicht gerecht,
wenn wir unseren Blick auf die Struk-

turdiskussion verengen.

Kemnade: Da kann ich nur zustimmen.
Welche

konnen wir hier aufzeigen? Das muss

konkreten  Entscheidungen
nicht umfassend und darf ruhig subjek-

tiv gefarbt sein.

Piihn: Fiir die 5. Jahrgangsstufe wurde
Englisch als erste Fremdsprache fiir alle
festgelegt - gegen den Einspruch des
franzosischen Konsulats und der Alt-
philologen, die ja auch in der sechsjih-
rigen Grundschule Latein als erste

Fremdsprache in Form einer Latein-
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Foto 1

Foto 5

Foto 2

Lernen aufierhalb der Schule am anderen Ort.

Foto 1: Im Fach Arbeitslehre lernen Schiiler in einem technischen Betrieb / Foto-
archiv ZfM, K. Honke, 1982, Foto 2: Lernen zum Thema Wasser: Eine Schulklasse
des Schulzentrums Habenhausen in der Kliranlage Seehausen / Fotoar-

chiv ZfM, Chr. Matthdii, 1990, Foto 3: Schiiler des SZ Vorkampsweg lernen die Na-
tur kennen in der Okostation / Fotoarchiv ZfM, U. Wilkens, 1984, Foto 4: Projekt
im Ubersee-Museum beim Priparator, Aufnahmen fiir den Unterricht / Fotoarchiv
ZfM, H. Abel 1984, Foto 5 rechts oben): Theaterspielen im Mitmachtheater Mocks,
Peter Steinecke und Dr. Ursula Menck / Fotoarchiv ZfM, H. Abel, 1983.

klasse erhalten wollten. AuBerdem
wurde bezweifelt, dass Hauptschiiler,
die damals 70% eines Jahrgangs aus-
machten, eine Fremdsprache lernen

mussen und konnen.

Festgelegt wurden der Frithbeginn des
naturwissenschaftlichen Unterrichts in
einem Fach mit curricularen Elementen
aus Biologie, Physik und Chemie; der
Lernbereich Arbeit/Wirtschaft mit den
Fiachern Technisches Werken, Haus-
wirtschaft und Textilarbeit fiir Jungen
und Médchen gemeinsam; Unterricht
in halber Klassenstirke, um ein hand-
lungsorientiertes Lehren und Lernen in
den technischen und kiinstlerischen
Féchern zu ermdglichen sowie Formen
der Binnendifferenzierung in Deutsch,
Mathematik und Englisch.

Kemnade: Das war ja wirklich an-
spruchsvoll! War das denn iiberhaupt
finanzierbar? Da waren doch Fachrdu-
me, Unterrichtsmaterialien, Lehrplane
und zusitzliche flir die neuen Aufga-

ben fortgebildete Lehrerkréfte notig.

Piihn: Ja, das war schon eine Heraus-
forderung. Die Biirgerschaft bewilligte
im erheblichen Umfang die erforderli-
chen Mittel, auch wenn natiirlich
Wiinsche der Schulen offen blieben.
Aber die Schulen waren gut eingebun-
den. So wurden zur Erarbeitung der
Lehrpldne Ausschiisse gebildet, die mit
Lehrerinnen und Lehrern besetzt wa-
ren, so dass deren Unterrichtserfahrun-

gen eingebracht werden konnten.



Kemnade: Die genannten MaB3nahmen
beziehen sich alle auf die 5. und 6.
Jahrgangsstufe. Was geschah in den
anderen Schulstufen?

Pithn: Auf Beschluss der Kultusminis-
terkonferenz gab es eine Arbeitsgrup-
pe, die eine Empfehlung fiir die
Ausgestaltung der Hauptschule erar-
beitete. Im Mittelpunkt stand die Ein-
filhrung eines Faches Arbeitslehre mit
den Schwerpunkten auf wirtschaftli-
cher Grundbildung, Verbrauchererzie-
hung und Berufsorientierung. Die
Lernziele mussten dann in den Landern
erarbeitet werden. Auch Bremen war
mit einem ersten Lehrplanentwurf ver-
treten und so anerkannt, dass ein Fern-
sehteam des Bayerischen Rundfunks
nach Bremen kam, um eine Reportage
zum Thema Arbeitslehre zu drehen.
Ein wichtiger Baustein war das Be-
triebspraktikum, an dem auch die
Wirtschaft groles Interesse hatte. Aber
wegen der arbeitsrechtlichen Bestim-

mungen, die das Gewerbeaufsichtsamt

geltend machte, konnte es nur mithsam

praktikabel eingefiihrt werden.

Fotoserie aus dem Praktikum einer 9. Klasse des
Schulzentrums Graubiindener Strafie:
Praktikumspliitze Apotheke (links), Poststelle,
Bundesbahn, Kindergarten, Frisor, Biiro.

Fotos Dr. Ingrid Kemnade, 1979.
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Informationen zur Schulreform
in den 70er Jahren

Am 13. Februar 1970 verabschie-
dete die Bildungskommission des
Deutschen  Bildungsrates einen
Strukturplan fiir das Bildungswe-
sen, der eine langfristige Perspek-
tive fir das bundesdeutsche
Bildungswesens von der Vorschule
bis zum Abitur beinhaltete. Poli-
tisch brisant waren die Empfehlun-
gen fiir die Sekundarstufe I: Die
umstrittenen Gesamtschulen sollten
als Schulversuche eingefiihrt wer-
den. Die Lehrplane der verschiede-
nen Schulformen sollten
angenahert, Schulzentren aufgebaut
und die pflichtméBige Schulzeit
auch fiir Hauptschiiler auf zehn
Jahre ausgedehnt werden. Auch die
Sekundarstufe II sollte sich erheb-
lich verdndern. Eine allméhliche
Verzahnung der gymnasialen Bil-
dung mit der beruflichen Bildung
wurde empfohlen.

Dieser Strukturplan bildete die
Grundlage fiir den ,Bildungsge-
samtplan von 1973 und das Bre-
mer Schulgesetz von 1975. Die seit
1948  bestehende  sechsjdhrige
Grundschule wurde auf vier Jahre
reduziert und dafiir die 5. und 6.
Jahrgangsstufe als Orientierungs-
stufe fiir alle Schiilerinnen und
Schiiler gesetzlich eingefiihrt. Als
Eingangsstufe wurde sie dem Se-
kundarbereich 1 zugeordnet. Neue
Lernangebote und Lehrpldne wur-
den erarbeitet. Verbindlich wurden
Arbeitslehre als neues Fach, Eng-
lisch als Fremdsprache, Naturwis-
senschaften ab 5. Schuljahr und die
Binnendifferenzierung in einigen
Féchern. Die gymnasiale Oberstufe
erhielt ein System von Grund- und
Leistungskursen. Schulzentren fiir
den Sekundarstufenbereich I und II
wurden eingerichtet und das
Abendschulwesen erweitert.

Die Eltern erhielten mehr Mitbe-
stimmungsrechte.

Kemnade: Welche Rolle spielten bun-

desweite Gremien?

Piihn: Die Stindige Konferenz der Kul-
tusminister spielte eine gewichtige Rol-
le. Sie war das Instrument, das noétig
war, um in dieser innovativen Phase der
Bildungspolitik die Bildungseinrich-
tungen der Lander vergleichbar zu hal-
ten. Es gab gemeinsame Empfehlungen
fir Schulformen, fiir einzelne Unter-
richtsfaicher und  fachiibergreifende
Aufgaben wie Politische Bildung und
Verkehrserzichung. In der Arbeitsgrup-
pe Gymnasium wurde die Reform der

gymnasialen Oberstufe mit ihrem Kur-

Lass uns

ssystem erarbeitet. Viel Mithe wurde
auch darauf verwendet, die allgemei-
ne und die berufliche Bildung besser
zu verzahnen und liber den Ausbau
der Abendschulen die Durchléssig-
keit der Bildungswege zu fordern.

Kemnade: Das war ja nun ein Par-
cours-Ritt durch einen bemerkens-
werten Abschnitt der westdeutschen
Bildungsgeschichte. Vielen Dank fiir
diesen Beitrag zur Bremer Schulge-
schichte aus der Sicht des damals zu-
stindigen Referenten beim Senator
fiir Bildung.

Dr. Ingrid Kemnade und Egon Piihn

Anzeige

schnacken.

L
— | Die Sparkasse
Bremen

Saeh. Fair HEnCERTiLon.




Vor langer, langer Zeit wurde einmal
in der Bildungsbehdrde eine kleine
Gruppe von Lehrerinnen und Lehrern
zusammengestellt, die dem Kdonig, der
hierzulande Senator

genannt wird,

einen besonderen Dienst erweisen
sollte. Die Gruppe bekam das Organi-
sationszeichen IK, die I, weil sie dem
Senator direkt unterstellt war, und das
K, weil sie zwischen Schulen und
Schulbehorde

ren sollte.

koordinie-
Der Senator
fand diese Gruppe sehr
wichtig. Sie war schlief3-
lich seine Idee.

Aber viele Diener bei
Hofe und die Vertreter
des Volkes - heute spre-
chen wir von Bedienste-
ten und vom Personalrat -
fanden diese Idee nicht so
gut, denn sie passte nicht
in die Behordenhierar-
chie, und das geht nun gar
nicht. Und dennoch wur-
de sie vom Senator um-
gesetzt, mit Leben gefiillt
und kam sogar in den

Schulen gut an.

Der Senator war ein kluger, streitlusti-
ger und ideenreicher Mann. Sein Reich
im kleinsten Land war sehr grof3. Er
hatte nicht nur fiir die Schulen, son-
dern auch fiir die Universitit, die
Hochschulen und die Kultur zu sorgen.

So machte er sich tatkréftig ans Werk.

Er krempelte die Universitdt um und,
wie ein Symbol dafiir, schoss der Fall-
turm in die Hohe. In Bremerhaven
entstand das Alfred-Wegner-Institut
mit Forschungsauftrag bis in die Ant-
arktis. Die groBartige Kammerphilhar-
monie wurde von Frankfurt nach
Bremen geholt und hinter dem Theater
am Goetheplatz wurde das Schau-

spielhaus gebaut, denn er liebte das

Ein Bildungsmarchen

Theater sehr. Auch die moderne bil-
dende Kunst kam mit dem Museum
Weserburg nicht zu kurz. Er hatte eben
gute Ideen, Lust und Kraft, diese um-

zusetzen.

Als er das geschafft hatte, fiel sein
Blick auf die Schulen und seine Miene
verfinsterte sich. ,,Haben meine Vor-

ginger nicht wundervolle Schulgesetze

olte

Stark zuriickgehende Schiilerzahlen erforderten Schulschliefflungen
ab Mitte der 1980er Jahre. Gegen die Entscheidungen des Bildungs-

senators H. W. Franke gab es massive Proteste der betroffenen
Schulen / Fotoarchiv ZfM, H.Abel, 1984.

erwirkt? Sollten nicht langst effektive-
re Unterrichtsformen vorherrschen?
Welchen Einfluss auf den Unterricht
haben eigentlich meine Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeiter, die die Schulen

beaufsichtigen sollen?* fragte er sich.

Der Senator schickte Kundschafter aus
und die vermeldeten ihm: Die Lehre-
rinnen und Lehrer halten nicht viel von
den meisten Schulaufsichtsbeamten,
weil sie nicht auf ihre Probleme einge-
hen. Die wollen lieber schulpolitische
Vorgaben durchsetzen, denn sie sind in

der Partei des Senators.

Das bekiimmerte den Senator sehr. Er
suchte und fand einen Mitarbeiter, der
nicht in seiner Partei war und sagte zu

ihm: ,,Ich mdchte eine Gruppe bilden,

i ﬁpmcn der

Ssezialde-

makrat

deren Aufgabe es sein soll, mit den
Lehrerinnen und Lehrern auf Augen-
héhe zu sprechen mit dem Ziel, Pla-
nungsvorstellungen der Behodrde mit
dem Unterrichtsgeschehen in den
Schulen besser zu koordinieren: "Ich
habe Sie als Leiter der Gruppe vorge-
sehen, weil ich gehort habe, dass Sie in
den Schulen ganz gut ankommen.* Der
Mitarbeiter wusste, dass dieser Ritter-
schlag grofe Kéampfe
bringen wiirde, doch er
wollte die Herausforde-
rung wagen. Das freute
den Senator sehr und so
ordnete er an, entspre-
chende  Stellen  im
Haushaltsplan einzu-
werben. Das war aber
sehr, sehr schwer, denn
das Geld langte in dem
Land weder vorne noch
hinten. SchlieBlich ge-
lang es, insgesamt fiinf
Stellen fiir alle Schulbe-
reiche zu schaffen. Das
waren viel zu wenige fiir
den Einsatz in rund 200
Schulen. Wie das Mir-
chen weiter ging, kdnnen am besten
die Fiinf erzdhlen - wenn sie das denn
mogen... Der Senator zog sich schon
nach kurzer Zeit auf sein Landhaus
zuriick, ritt wie ein im Kampf erfolg-
reicher Konig iiber die Felder und sah
den Bauern zu, wie sie sich damit ab-
miihten, die Spreu vom Weizen zu
trennen. Und er freute sich, wenn die
Saat gute Ernte brachte...wie damals
seine Gruppe. Doch die notwendige

personelle Verstiarkung blieb aus.

Und wer das Interview gelesen hat, das
die Bildungssenatorin Dr. Bogedan
dem Weser - Kurier am 24. Januar
2019 gegeben hat, der wird daran erin-
nert, dass Mérchen zeitlose Weisheiten
enthalten.

Egon Piihn
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,,Kultur des Hinschauens*

Die Frage nach der Leistungsfahigkeit
der Bremer Schulen ist ein Dauerbren-
ner in der politischen Diskussion. Das,
was in den Schulen geschieht, miissen
verfassungsmifig die jeweiligen Se-

natoren oder Senatorinnen in ihrer

Senator Horst-Werner Franke spielt mit bei der

Verkehrserziehung in der Grundschule Andernacher

Strafie 1986 / ZfM, G. Warnke.

Rolle als Landesminister verantworten.
Sie konnen iiber Gesetze, Verordnun-
gen und Lehrpline die Rahmenbedin-
gungen fiir die Schularbeit festsetzen
und durch die staatliche Schulaufsicht
- iibrigens auch {iber die Privatschulen
- darauf dringen, dass sie auch einge-
halten werden. Aber in Bremen gibt es
-wie in den anderen Stadtstaaten - eine
Besonderheit. Die Schulbehdrde ist im
Sinne der kommunalen Schultriger-
schaft auch fiir die Ausstattung der 6f-
fentlichen Schulen mit Personal,
Réumen und Lehrmitteln verantwort-
lich. Diese Trennung von staatlichen
und kommunalen Aufgaben ist im
praktischen Verwaltungshandeln kaum
zu erkennen. Die handelnden Personen
sind meist in beiden Funktionen tétig.
Fiir die Schulen ist es daher oft nicht
leicht, zwischen Aufsicht und beraten-
der Hilfe zu trennen. Fiir die Schulbe-
horde wiederum ist es schwer, ein
Verhiltnis
Schulen herzustellen.

spannungsfreies zu den

Ende der 1980er Jahre war der dama-

lige Senator Horst-Werner Franke

durch Kontakte zu den Schulen zu der
Auffassung  gelangt, dass  die
Schulaufsicht nicht das geeignete In-
strument sei, auf die Schulen erfolg-
reich einzuwirken. Er beauftragte
daher den parteipolitisch nicht gebun-
denen Mitarbeiter da-
mit, eine neue Orga-
nisationseinheit aufzu-
bauen, die auf Augen-
héhe mit den Schulen
spricht und damit die
Erwartungen von Be-
hérde und

spannungsfreier

Schulen
koor-
diniert. Die Finanzie-
rung dieses Vorhabens
stief3 auf grofle
Schwierigkeiten.
SchlieBlich gelang es,
fiinf Stellen zu schaf-
fen: Margrit Buck fiir den Primarbe-
reich, Dr. Ingrid Kemnade fiir den

Sekundarbereich I, Helme Dettmer fiir

den Sekundarbereich II (allgemeinbil-
dend), Achim Lehmann fiir den Se-
kundarbereich II (berufsbildend) und

Inge Grothus-Neukirchen fiir den Be-
reich der Sonderschulen.

Allen Beteiligten war klar, dass die
Erwartungen des Senators mit fiinf
Stellen nicht im Geringsten zu erfiillen

war. Doch der weitere Aufbau gelang

Treffen der IK-Gruppe aus Anlass des Griindungstermin vor 30
Jahren, Foto: Dr. Th. Hoppensack, 2018.

nicht. Die Erfolg versprechenden An-
sitze konnten keine Breitenwirkung
erzielen. Nach rund fiinf Jahren wurde
die Einheit wieder aufgelost und die
Mitglieder ilibernahmen andere Funk-
tionen in Behorde, LIS und Schule.

Die Suche nach der geeigneten Quali-
tatssicherung geht jedoch bis in die
Gegenwart weiter. In einem Interview
- veroffentlicht am 24. Januar 2019 im
Weser-Kurier - sagte die amtierende
Senatorin Dr. Bogedan: ,,Wir wollen
eine Kultur des Hinschauens entwi-
ckeln, ohne mit dem Zeigefinger auf
Schulen oder Lehrer zu zeigen.“ An
einer anderen Stelle des Interviews
hei3it es: ,,Ich halte nichts von Unter-
richtsbesuchen, jedenfalls nicht, wenn
sie der Kontrolle dienen.”“ Ausgangs-
punkt fiir dieses Gesprach war die
Frage nach der Arbeit des Instituts fiir
Qualitdtssicherung, das Bremen nach
Hamburger Vorbild eingerichtet hat.
Auf der Ebene der Schultrigerschaft
will die Senatorin offenbar zu einer
hierarchiefreien Zusammenarbeit mit,
Lehrerinnen
und Lehrern
kommen mit
dem Ziel, den
Schulen zu
helfen, auf
verdnderte
Lernvoraus-
setzungen
erfolgreich
reagieren zu
| konnen, die
Lernergeb-
nisse dadurch
zu verbessern
und damit auch die beruflichen Chan-

cen.

Dem jetzigen begriiBenswerten Vorha-
ben kann man nur mehr Erfolg wiin-
schen als den fritheren Ansétzen.

Egon Piihn



Bremer Schulpsychologie von 1975 — 1990

Die Bremer Schulpsychologie war Be-
ratungsangebot fiir alle, die wegen
kleiner und grofler Sorgen um das
Lernen und Zusammenleben in der
Schule Hilfe brauchten. Das bedeutete:
einfacher und direkter Zugang zu psy-
chologischer Schulberatung — keine
Fixierung auf unbequeme und schwie-
rige, ,,verkorkste” Fille. Also Schul-
beratung fiir ,,normale* Schiiler*innen
mit ihren Familien und Lehrkriften,
und bei denen ambulante Beratung mit
iiberschaubarem Aufwand zu einem
befriedigenden Ergebnis fiihrt.

Mitarbeiter*innen des Schulpsycholo-

gischen Dienstes 1981 / Foto privat.

Themen der Beratung waren unter an-
derem: Lernschwierigkeiten, Motivati-
on, Teilleistungsschwéchen und
besondere Begabungen, Kontaktpro-
Verhalten

Schulangst, Schulvermeidung, gestorte

bleme, im  Unterricht,
Beziehungen von Schiiler*innen und
Lehrkriften oder von Eltern und Leh-
rerkréften. Die Diagnostik und Bera-
tung hatte den Anspruch,
unvoreingenommen und unparteiisch

zu sein, eben Beratung auf Augenhohe.

Eltern, Schiilerinnen und Schiiler,
Lehrkréfte konnten sich an die Schul-

psycholog*innen wenden, und das ta-

ten sie: Jahrlich wandten sich bis zu
1300 Rat Suchende an die Psycho-
log*innen. Der Aufwand pro Fall be-
trug im Mittel zwischen drei und zehn
Terminen. Es ging iberwiegend um
Kinder und Jugendliche bis zum 8.
Schuljahr.

Zunéchst arbeiteten die ersten drei
Schulpsychologen in der Behorde am
Rembertiring. 1971 begann die Ein-
richtung einer zentralen Beratungsstel-
le und der Regionalstellen. Ab 1974
waren es 7, dann 9 und mit den Ar-
beitsbeschaffungsmaBnahmen
Jahre Vollzeitvertrige durch die Ar-

(zwel

beitsagentur) bis zu 18 Psycholog*in-
nen. 1981
log*innen in das Gebdude an der
Straflburger Strafle, fiir die Stadtteile

im Siden in Schulrdume an der Lan-

zogen die Schulpsycho-

gemarckstrafle, in Bremen-Nord an der
Hermann-Wegener-, spiter an der Far-
berstralle, im Bremer Westen an der
Ritter-Raschen-Strafe.

Der schulpsychologische Dienst war
organisatorisch eine Referatsgruppe
der Abteilung Schulaufsicht und um-
fasste die eigentliche Schulpsycholo-
gie, die Referate Schullaufbahnbera-
tung und Suchtpridvention. Die Schul-

psycholog*innen waren fiir jeweils

i Elamia THR,

1982, H. Abel.

Beratung auf Augenhohe in angenehmer Umgebung / Fotoarchiv ZfM,

einen Bremer Stadtbezirk mit allen
Schularten zustdndig, einer fiir die be-
ruflichen Schulen. Dieser arbeitete
wiederum eng mit der Schullaufbahn-

beratung zusammen.

Sie fiithrten ihre Untersuchungen mit
den aktuellsten Testverfahren durch
und sprachen mit Einzelnen, Lehrkraf-
ten, Familien und Schiilergruppen. Sie
besuchten Schulen und gingen mit in
den Unterricht. Die Beratungen fanden
in den R&dumen der Psychologen und in
den Schulen statt. Die Schulpsycho-
log*innen verstanden sich insofern als
Diagnostiker, Therapeuten und vor al-

lem auch als Vermittler.

Die Zeit ab 1975 war eine Periode des
psychologischen Optimismus und des
Sendungsbewusstseins: Mitwirkung an
Chancengleichheit und beim Wohlbe-
finden in den Schulen. Es gab neue
und ausgefeilte Methoden und die
Schulpsycholog*innen  hatten  die
Moglichkeit, sich selbst immer weiter
fortzubilden, dank einer groBziigigen
Unterstiitzung durch die Senatskom-

mission fiir das Personalwesen.

Die Erwartungen der Rat Suchenden
war hoch, der Leistungsdruck stark,
aber die Vielseitigkeit der Arbeit
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machte Freude, und es gab so gut wie
keine biirokratischen Einschriankun-
gen. Fiir die Diagnostik der Lese-
Rechtschreibschwéche  entwickelten
Schulpsycholog*innen eigene Grup-
pentests, die an Lehrkrifte weiterge-
geben wurden, um den Forderbedarf

vom dritten Schuljahr an zu ermitteln.

Als die ersten Kinder und Jugendli-
chen  mit  Migrationshintergrund,
grofenteils ohne deutsche Sprach-

kenntnisse, in Bremen eintrafen,
arbeiteten Schulpsycholog*innen mit
an einem Test, um dafiir zu sorgen,
dass begabte Kinder von Anfang an
eine Chance in einer weiterfiihrenden

Schule bekamen.

In der Lehrerfortbildung wurden psy-
chologische Inhalte zu verschiedenen
Themen angeboten, wie Schulanfang,
Beobachtungs-Methoden, Umgang mit
schwierigen Schiilern, Unterrichtsstile,
Forderunterricht bei Teilleistungssto-

rungen..

Die 70er und 80er Jahre waren eine
Zeit des groBen Umbruchs in den
Schulen. Die Psycholog*innen wurden
an den Lernplanungen fiir die Orien-
tierungsstufe und an der Reform der
Zeugnisse beteiligt. Auch die jungen
Gesamtschulen zogen sie zu Rate, hat-
ten aber bald ihre eigenen Schulpsy-
cholog*innen in den sogenannten
sozialen Beratungsdiensten. Auch die
damalige Sonderschule fiir Entwick-
lungsstorungen beschéftigte zwei Di-

plom-Psychologen.

Ausblick auf die Zeit nach 1990: Su-
pervision von Schulkollegien, Weiter-
bildung =zu Beratungslehrer*innen,
Schulbegleitforschung.

Dr. Uwe Wiest

Standardwerk: Wiest, Uwe: Schulpsy-
chologie. Eine Einfithrung. Urban-Ta-
schenbiicher. Kohlhammer, Stuttgart,

1978

Medienarbeit fiir Schulen in Bremen

Vor fast 100 Jahren griindeten Mit-
glieder des Bremischen Lehrervereins
die Lichtbildzentrale, eine der ersten in
Deutschland, um den Kolleginnen und
Kollegen etwa 2000 selbst hergestellte
Glasbilder zu Unterrichtszwecken fiir
den Projektor bereitzustellen. Ab 1932
trat der 16mm-Film seinen Siegeszug
in Schulen an. Im 3. Reich wurden
zwar alle vergleichbaren deutschen
Einrichtungen im Bildstellenwesen
gleichgeschaltet, aber der nationalso-
zialistische Einfluss auf die Bildstelle
blieb in Bremen gering, wie die Uber-
priifung des medialen Angebots durch
die US-Besatzungsmacht ergab. In den
Nachkriegsjahren war der Schulfunk
ein vielgenutztes Bildungsangebot in

Bremen.

Der zeitgemifBle Ausbau der 1949 ein-
gerichteten Landesbildstelle, die sich
bis 1964 in der Padagogischen Hoch-
schule Bremen befand, stockte wegen
rdumlicher Engpidsse. Erst nach der
Umsiedlung der Landesbildstelle in die
UhlandstraBe konnten am Ende der
1960er  Jahre die

Dienstleistungen ausgestaltet werden.

erforderlichen

Unterrichtsfilme und Dias sowie die
Versorgung mit geeigneten Projekto-

ren bildeten damals den Schwerpunkt

il
e
ol |

der Arbeit fiir Schulen und Lehrerbil-
dung. Der Erwerb des Vorfiihrscheins
fiir den 16mm-Film war Pflicht. In ei-
nigen Schulen wurde mit Fotos und in
Fotolaboren gearbeitet. 1969 besallen
viele Schulen bereits einen Tageslicht-
schreiber (Overhaedprojektor).

In den 1970er Jahren wandelte sich die
Medienwelt massiv durch die Vielfalt
der Angebote und durch technische
Weiterentwicklungen: Farbfernsehen,
Videomitschnitt, CD, Aufnahmesyste-
me u .a. machten die Medien attrakti-
flexibler. Die

medientechnischen Beratungs- und

ver und

Serviceleistungen sowie der Medien-
verleih der Landesbildselle wurden
ausgebaut. Das Fotoarchiv, die Samm-
lung historischer Bewegtbilder (heute
Landesfilmarchiv), Filmveranstaltun-
gen und Fotoausstellungen waren Bei-
trige zur auferschulischen Bildungs-
und Kulturarbeit in Bremen. Die viel-
faltigen Film- und Videoproduktion zu
bremischen Themen und zur Arbeit der
Schulen fanden ab 1980 grofies Inter-

€SS¢€.

Wie tiefgreifend sich die auBlerschuli-
schen Medienvielfalt ab der 1970er
Jahre auf Kinder und Jugendliche aus-

wirkte und wie sehr damit Schulen,

Neue Ausrichtung der Medienarbeit unter Senator Horst von Hassel und

Landesschulrat Georg Mews; hier im Gespréich mit dem Leiter der Landes-

bildstelle Rudi Geisler / Foto privat, 1983.



Lehrkriafte und Eltern gefordert bzw.
iiberfordert waren, wird im Kapitel
Neue Medienwelten fiir Kinder und Ju-

gendliche thematisiet (Seiten 17-20).

Die Landesbildstelle Bremen stellte
sich den neuen Aufgaben. Senator
Horst von Hassel (Amtszeit 1979 bis
1983) forderte den Wandel zu einem
medienpadagogischen Institut. Die von
der Lehrplanung des Bildungssenators
eingereichten Modellversuche zur Me-
dienpddagogik wurden von der Bund-
Léinder-Kommission fiir Bildungspla-
nung und Forschungsforderung als
bundesweit bedeutsam und forde-

rungswiirdig anerkannt.

Im Kapite]l Modellversuche zur Me-
dienpadagogik werden Schulfernse-
Aktive  Medienarbeit

Computerspiele als Beispiele dieser

hen, und
Erprobungen der Landesbildstelle mit
Schulen dargestellt.

Ab 1990 bildeten die Entwicklungen
und Erprobungen zum Computerein-
satz in Schulen und insbes. zur Infor-
Bildung
besonderen Schwerpunkt. Der Namen

mationstechnischen einen
,Bildstelle® passte nicht mehr ange-
sichts ~des  medienpddagogischen
Schwerpunktes und der Serviceleis-
tungen zur Computernutzung im neuen
Jahrtausend. Der heutige Name lautet
Zentrum flir Medien und ist eine Ein-
richtung des Landesinstituts fiir Schu-
le. Rudi Geisler

)
-

:

Neue Medienwelten fiir

Kinder und Jugendliche

Als die Landesbildstelle Mitte der 80er
Jahre im Rahmen des Piddagogischen
Schultages einen ganztdgigen Medien-
tag anbot, meldete sich auch ein
Schulzentrum aus Bremen-Nord mit
seinen Erwartungen. Wir Medienpid-
agogen und -techniker stellten ein
reichhaltiges Medienangebot zusam-
men und machten uns griindlich vor-
Weg

Bremen-Nord. Fiir die erste Veranstal-

bereitet auf  den nach
tung des Tages hatte ich cine Einfiih-

rung in die sich  wandelnde
Medienwahrnehmung durch Jugendli-
che vorgesehen; denn tatséchlich ver-
anderte sich die Mediennutzung in den
Jahren ab 1970 erheblich. Das schuli-
sche Monopol von Erziehung und Bil-
dung — ergidnzend zum elterlichen
Wirken - wurde in den 70er Jahren ra-
dikal in Frage gestellt. Die bis dahin
nur ,,geheimen Miterzieher der Ju-
gend” (Ulrich Beer, 1960) traten ihren
Siegeszug an. Ausgerechnet die 68er-
Generation wurde in den Augen vieler
Jugendlicher nicht mehr als modern,
zukunftsweisend und vorbildlich emp-
funden. Eine Karikatur von Klaus Pit-
ter brachte den Generationskonflikt auf

den Punkt.

Schon bei meinen ersten Worten am
Padagogentag kam Kritik von einem

Kollegen, der wie ein Katalogbild eines

Karikatur von
Klaus Pitter,
Wien / freige-

TN

geben vom Au-
tor fiir die
Schulgeschich-
ten 26.

B <A -

Alt-68ers auftrat und sprach. Er for-
derte, dass wir die ,kapitalistische
Fratze™ des Fernsehens und erst recht
die neue Videowelt als ,,Instrument der
Unterdriickung® thematisieren sollten.
Nun gut, auch das hitte zum vorgese-
henen medienpadagogischen Schwer-
punkt fiihren kdnnen. Dagegen erhoben
sich jedoch Stimmen aus der vorderen
Reihe im Konferenzraum. Das sei im-
mer der ,,gleiche ideologische Kram®.
Man sei mit der Erwartung erschienen,
Computerspiele ken- nenzulernen. Man
habe gehofft, einmal ungestort Erfah-
rungen machen zu konnen, was an
»Ballerspielen” auf Konsolen angeblich

so viel Spall mache.

Nicht wenige im Kollegium waren sich

dagegen einig, dass an so einem
schulinternen Fortbildungstag die Ver-
besserung des Unterrichtens mit Me-
dien den Schwerpunkt bilden miisse.
Wie sei zum Beispiel der Tageslicht-
schreiber sinnvoll zu nutzen? Von den
Medien erwarte man vor allem hoch
didaktisiertes Material, das die Vorbe-
reitung des Unterrichts erleichtere.
Diesen Lehrkriften konnte mit dem
Hinweis geholfen werden, dass im
weiteren Programm verschiedene Ar-
beitsgruppen zu Medientechnik, fach-
didaktischen Neuerungen bis hin zur
praktischen Bedienung des 16mm-
Filmgerits und Videorekorders ange-

boten wiirden.

Viele Lehrkrifte duBerten beim Stich-
wort Videorekorder, dass das im Pro-
Referat
»Verdnderung von Lernen und Ver-

halten der Kinder durch Videos* inter-

gramm vorgesehene

essant wire. SchlieBlich habe in der
Nahe der Schule eine Videothek erdff-
net und man hore schlimme Sachen
dariiber. Dem konnten dann alle zu-

stimmen.
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Die anfingliche Diskussion hatte ge-
zeigt, wie massiv damals die Me-
dienentwicklung auf die Lehrerschaft
einprasselte und wie sehr Sachkenntnis
iiber die sich abzeichnenden Verédnde-
rungen auf das Leben der Heranwach-
senden notwendig war. Was also hatte

sich gedndert?

Die Kinder der 60er Jahre kamen in
den ersten Lebensjahren bis in die
Schulzeit mit technischen Medien so
gut wie gar nicht in Berlihrung. Die
Sprach- und Begriffsbildung fand in
der realen Begegnung statt. Die ersten
medialen Dinge in den Kinderhdnden
waren Biicher aus massiver Pappe. Das
Kleinkind konnte auf die Abbildung
greifen und das Wort Stuhl oder Auto
formen. Mit zunehmendem Alter wur-
den die Biicher vielfiltiger. So konnten
die etwas Alteren stundenlang Neues
in den bunten Zeichnungen der Ali
Mitgutsch-Biicher (Beispiel: Rundher-
um in meiner Stadt, 1968) entdecken.

Der Zugang zu technischen Medien

war weitgehend den Erwachsenen

Fernsehen gab es ab 20:00 Uhr Tages-
schau, Berichte, Sport oder Unterhal-
tung. Kinder gehorten zu diesem
Zeitpunkt ins Bett mit einer altersge-
rechten Gute-Nacht-Geschichte. Das
iibernahm erstmals 1960 das Sand-
miannchen kurz vor der Tagesschau:
»Nun, liebe Kinder, gebt fein acht, ich

hab' euch etwas mitgebracht.*

In den 60er kam das Zweite Programm
hinzu; schnell folgten weitere, auch
bald ein Nachmittagsangebot. In vielen
Familien herrschte die Mutter bis zur
Tagesschau und anschlieBend der Va-
ter iiber die Programmtaste — aber
nicht die Kinder.

waren noch nicht im Einsatz.

Fernbedienungen

Viele Jugendliche versuchten sich von
der einengenden Medienteilnahme im
Wohnzimmer zu emanzipieren mit
Musik aus Schallplattengerdten und
tragbaren Radioapparaten sowie Kas-
settenrekordern. Beim Baden und an-
derswo konnte man mit den
Gleichgesinnten die Beatles geniefen

und lautstark Satisfaction von den

Musikhoren in den 60er Jahren — Ausstellung des Schulmuseums in der Unteren

Rathaushalle 2018 / Foto privat RG.

vorbehalten: Es gab Radio, Schallplat-
ten und spéter Mérchenkassetten. EI-
tern zeigten begeistert ihre Fotos oder

Schmalfilme vom Nachwuchs. Im

Rolling Stones grohlen. Musik be-
stimmte fortan die Gruppenzugehdrig-
keit; Kino und Disco waren besonders
beliebt.

Jugendkultur als Befreiungserfah-
rung, Liegewiese, vermutlich auf
dem Stadtwerder, um 1963 / Foto aus
dem Katalog ,, Trau keinem iibere
30« S. 17.

Was kann Schule gegen den Me-
dienkonsum tun?

Es gab Anfang der 70er viele Eltern
und Lehrkrifte, die sich gegen diese
neue Medienflut wappneten, auf Fern-
seher verzichteten und dafiir alternati-
ve Angebote fiir die Heranwachsenden
fiir notwendig hielten. In einer Lehrer-
Landesbildstelle

wurde 1970 eine erste Sendung der

veranstaltung  der

Sesamstrale vorgestellt. Das Echo war
vernichtend: Eine solche ,,Hackfleisch-
Indoktrination* wolle man nicht noch
einmal ansehen. Man war sich weitge-
hend einig, dass diese ,,amerikanische
Kinderverdummung* verboten gehore.
Als  verantwortungsvolle  Lehrkraft
wolle man lieber bei FWU-Maérchen-
filmen oder lehrreichen Tierfilmen von
Sielmann bleiben. Und tatsichlich ent-
sprach das auch den Wiinschen der
Lernenden, die bei Befragungen Un-
terrichtsfilme ganz oben in der Be-
liebtheitsskala einstuften — weit vor
Musik und Lesen. Nur Spiele im
Sportunterricht fanden eine noch ho-

here Zustimmung,



Das wandelte sich mit immer mehr at-
Kinder

liebten bald die Sesamstrafle. Der

traktiven Medienangeboten.

Zweitfernseher im Kinderzimmer wur-
de Standard. In den 1980er Jahren be-
gannen  die  Jugendlichen, die
Sendungen mit Videorekorder zu spei-
chern und Videotheken zu nutzen. Sie
erlebten vor allem eine Musikwelt, die
viele Eltern iiberforderte. Ab 1981 er-
oberte der amerikanische Sender MTV
auch in Deutschland die Jugendlichen.
Die freche Jungmoderatorin Désirée
Nosbusch begeisterte in der ZDF-Reihe
Hits von der Schulbank, und Formel 1
mit Ingolf Liick wurde zum StraBBenfe-
ger: In diesen Sendungen stellten Prot-
agonisten aktuelle Hits mit Videoclips
vor und boten damit Orientierung in
Musikpréferenz, Modefragen, Sex und
anderen wichtigen Verhaltensaspekten
der Gleichaltrigen. Unterricht wurde
im Gegensatz zum medialen Spaf3 der
Freizeit zunehmend als eine frustrie-
rende Pflichtveranstaltung ohne Bezug

zum wahren Leben eingestuft.

Um das zu belegen, spielte ich der
Lehrerschaft am Piddagogentag einige
Videoclips aus Formel 1 vor. Blankes
Entsetzen ergriff die meisten Teilneh-
menden; nur ganz wenige junge Lehr-
kriafte mit Kindern in diesem Alter

hatten so etwas schon mal gesehen.

Noch schlimmer traf es die anwesende
Lehrerschaft, als ich ihnen ein Erfolgs-
video aus der Videothek vorstellte: Der
Spielfilm ,,Muttertag® zeigte, wie drei
So6hne fiir ihre Mutter widerliche Mor-
de begingen. Der Film war zwar erst
,,ab 18 Jahre zugelassen®, aber Video-
kopien wurden in Schulhofecken ge-
Und
damals von den Anwesenden die Fra-

tauscht. immer wieder kam
ge, was man eigentlich gegen diese
,»Schmuddelecke der Erziehung™ ma-

chen konne.

Als um 1986 Bildungssenator Franke
noch einmal gegen die negative Wir-

kung der Videoclip-Gestaltung auftrat
und bundesweit fiir Furore sorgte mit
dem Slogan ,,Verbietet die Sesamstra-
Be fand das groBes Interesse in der
Presse und bei Veranstaltungen mit
Lehrkréften und Eltern. Die Gehirnfor-
schung hatte bedrohliche Ausprdgun-
gen durch die mediale Wahrnehmung
in den Hirnhilften festgestellt. Aber die
Warnungen vor den Folgen blieben
ohne Konsequenzen bei den Medi-
enanbietern und Erziehern. Die medi-
enpéddagogische Forderung, wonach die
Eltern wenigstens nach jeder Sendung
mit ihren Kindern tiber das Gesehene
und Gehorte sprechen
sollten, fand wenig Be-
geisterung bei Kindern,
denn die wollten nicht
kritisierende Belehrung
oder Eingriff in ihre
Gefiihle. Viele Eltern
waren auch dagegen,
weil sie sich mit sol-
chen Gespriachen tiber-
fordert

aullerdem

sahen  und

nicht die
Vorteile des Fernsehens
als elektronisches Kin-
dermédchen infrage

stellen wollten.

ter - laufen zu jeder Tageszeit Szenen
im Fernsehen, die nach Empfehlungen
der Bundespriifstelle ,,flir Kinder und
Jugendliche nicht geeignet™ sind. Viele
Videotheken schlieen zurzeit ihren
Verleih, denn Filme werden problem-
los iiber Internetdienste direkt ins Haus
gestreamt. Und tiber die sogenannten
Sozialen Medien begegnen schon
Grundschiiler*innen den problemati-
schen Inhalten der Erwachsenenwelt
bis hin zu menschenverachtender Ge-
walt.

Die einfache Zugénglichkeit und welt-

weite Vernetzung hat alle Lebensbe-

UER SPIEGEL

Mein Kind, sein Handy und ich

Vo richtigen Tmgang mil der Gemeratien Smaphens:

Die lebhafte Diskussion
im Kollegium am Pad-

HEl A L i
& L58 lsheh greuchi et

agogentag in Bremen-
Nord zeigte die Bereit-
schaft,

notwendige

iber die

Veriande-
rung von schulischem Lehren bis hin
zum vertiefenden, forschenden und ex-
Medien

nachzudenken. Es wurden eine ganze

emplarischen Lernen mit
Reihe von medienpadagogischen Vor-
haben zur aktiven Medienarbeit geplant
und spiter umgesetzt. Ich empfand das
als Mut machendes Zeichen dafiir, dass
bremische Lehrkrifte offen fiir die
Chancen und Probleme der neuen Me-

dienwelt waren.

Heute — also iiber eine Generation spéi-

Trild B! Fion Mah
F R TS - T

Fin beirir Hobrawy
ki Frfaddra

Titelbild Der SPIEGEL Nr.41/2018 vom 6.10.2018 /
freigegeben fiir Schulgeschichten 26.

reiche erfasst und damit auch Kindheit
und Jugend tiefgreifend verdndert. Die
damit verbundenen Probleme fiir die
heutige Handygeneration sind bereits
erkennbar. Schule und Eltern sind noch
stirker gefordert als damals in den
1980er Jahren...und leider damit auch

uberfordert.

Wer hilft bei der Bewiltigung der
massiven Folgen? Politik und Presse
verweisen auf die Verantwortung der

elterlichen Erziehung und den Auftrag

19



20

der schulischen Bildung, Doch viele
Eltern wissen kaum, was ihre Kinder
medial nutzen. Dennoch haben sie da-
fiir gesorgt, dass bei den letzten Weih-
Inter-

nachtsfesten Handys und

netdienste zum Konsumsieger wurden.

2019 vereinbarten Kultusminister und
Bildungssenatoren der Lander zusam-
men mit dem Bund einen ,Digital-
pakt®, um Milliardenaufwendungen fiir
die schulische Nutzung der neuen Me-
dien bereitzustellen. Eine neue Bil-
dungskatastrophe
Picht vor 50 Jahren!) und totale Riick-

standigkeit drohe in Deutschland, wenn

(vergleiche Georg

man nicht die neuen Lernmdglichkei-

ten nutze.

So gut wie gar nicht war zu lesen, dass
Lehrkrifte damit vor allem eine kom-
munikative Kompetenz im Sinne einer
neuen Kulturtechnik vermitteln miis-
sen. Dies stand im Mittelpunkt der
Bremer Modellversuche zu den damals
neuen Medien. Senatsbeschliisse und
entsprechende Lehrplanvorgaben am
Ende des letzten Jahrhunderts muten
geradezu revolutiondr gegeniiber den
aktuellen politischen Zielbeschreibun-
gen zur Mediennutzung an. Die Schul-
geschichte wird in einigen
Jahrzehnten berichten konnen, was
aus der mit vielen Hoffnungen ver-
bundenen medialen Revolution der

Schulen geworden ist.

Eines kann man sicher von der Me-
dienentwicklung des letzten Jahrhun-
derts lernen: Sie wird sehr viel in den
Kopfen und in der Gefiihlswelt der
Kinder und Jugendlichen verdndern...
und das immer schneller. Wie kann
Schule da mithalten? Oder muss sich
Schule grundlegend dndern? Die Lehr-
krifte und die Lehrerbildung werden
nicht noch einmal eine padagogische
Inkubationszeit von einer Generation
haben, um auf diese Fragen zukunfts-
weisende Antworten zu finden.

Rudi Geisler

Modellversuche zur Medienpiadagogik

Norddeutsches Schulfernsehen

Ausgehend von der Erwartung, mit
Medienverbundsystemen das schuli-
sche Lernen und die Lehrerrolle verin-
dern zu konnen, entwickelte das
Norddeutsche Schulfernsehen ab 1971
komplette Kursprogramme. Lehrkriéfte,
die sich auf das Schulfernsehangebot
und das begleitende Druckwerk einlie-
Ben, gaben erstmals in der Geschichte
des schulischen Unterrichtens fiir eini-
ge Zeit ihre Leitfunktion an den Medi-

enverbund ab.

Aufkleber zum Schulfernsehen des
NDR.

Der Norddeutsche Rundfunk (NDR)
und Radio Bremen (RB) vereinbarten

mit den vier norddeutschen Kiistenlan-
dern in einem Schulfernsehvertrag den
inhaltlichen und finanziellen Rahmen.
RB iibernahm die Englischangebote;
zustdndiger Redakteur war Rolf B.
Tiesler (seit vielen Jahren Mitglied un-
seres Freundeskreises), der spiter auch
als Redakteur der Unterhaltungssen-

dungen 3 nach 9 bekannt wurde.

Zunéchst kamen ab 1972 didaktische
Innovationen in vier ausgewahlten Fi-
chern zum Tragen: Mengenlehre im
Fach  Mathematik,
Kompetenz im Fach Englisch, Ar-

kommunikative

beitslehre als neues Fach und die Pro-
jektmethode im  Fach Politische
Bildung. Spiter folgten Verkehrserzie-
hung und Naturwissenschaften sowie
Deutsch fiir auslédndische Kinder mit

anderer Muttersprache.

Die Bund-Lénder-Kommission fiir
Bildungsplanung und Forschungsfor-
derung (BLK) erkannte diesen Versuch
als besonders forderungswiirdig an und
unterstlitzte mit erheblichen Zuschiis-
sen die Ausstattung der Schulen und
die begleitende Untersuchung der Lan-
desbildstelle Bremen in den vier Lén-
dern. Bis 1975 wurden iiber 50.000
Riickmeldungen aus der beteiligten
Lehrerschaft gesammelt, elektronisch
AuBerdem
Schiilerreaktionen
und Mei-
Auf-
grund der laufenden Riickmeldungen

erfasst und ausgewertet.
wurden tausende
einschliefllich Lerntests

nungsbefragungen einbezogen.

wurden die Sendungen iiberarbeitet,
was ein bis dahin einmaliger Vorgang
in der Geschichte des Rundfunks dar-
stellte. Das stie} nicht immer auf un-
geteilte Begeisterung bei Autoren und
Fernsehmachern. Einige Redakteure
wollten lediglich die Frage zulassen,
ob die Sendung Spall gemacht habe,
doch das widersprach den Zielen eines
auf Lernzuwachs angelegten Unter-

richts.

Insgesamt war die Zustimmung der
Lehrkriafte zu den Fernsehsendungen
und den Begleitmaterialien hoch; die
didaktischen Innovationen wurden an-
genommen. Die meisten Schiilerinnen
und Schiiler stimmten diesem neuen

Lernen ebenfalls zu.*)

Allerdings gab es auffillig viele Jun-
gen, die sich nicht damit abfinden
mochten, dass ihre geliebte Unterhal-
tungs-Flimmerkiste von Lehrkréiften
,,missbraucht“ wurde. Schulfernsehen
konnte nach ihrer Meinung nicht mit
Unterhaltungssendungen wie einer Ot-

to-Show mithalten.

Die Uberleitung von der Fernsehsen-
dung zur weiteren Arbeit im Medien-
verbund machte vielen Lehrkréiften

erkennbar Probleme. Hier machte sich



bemerkbar, dass bis dahin in der Lehr-
erbildung kaum mediendidaktische

Kenntnisse vermittelt wurden. Deshalb

Inzwischen hatte der Videorekorder
Einzug gehalten, der die zeitversetzte,
vom Lehrer gelenkte Prisentation er-
moglichte. Der durch die
Fernsehausstrahlung ge-
steuerte Kurs wurde da-
gegen
praktiziert.

kaum noch

Hinzu kam, dass auf
Seiten der Fernsehma-
cher die ruhige Schnitt-
technik des

Lernprozesse ausgerich-

auf

teten Schulfernsehens in

die Kritik geriet. Der

Mathematik-Schulfernsehen im Gymnasium Horn /
Fotoarchiv ZfM, K. Honke, 1976.

fand begleitend zum Schulfernsehen
vor allem in Bremen und teilweise
auch in Niedersachsen eine intensive
Lehrerfortbildung statt.

Die fachlichen und methodischen In-
novationen des Schulfernseh-Medien-
verbundes gelangen in Bremen, weil
Lehrkrifte, Fachexperten der Univer-
sitdt und des damaligen WIS (Wissen-
schaftlichen Instituts fiir Schulpraxis)
sowie Zustidndige beim Bildungssena-
tor am Programmangebot intensiv mit-
Die

leisteten wertvolle Begleitarbeiten und

wirkten. Fachkommissionen
stimmten die Lehrpldne der Lander mit
den Redaktionen ab.

Die umfangreichen Unterlagen zum
Norddeutschen Schulfernsehen warten
gesichert im Zentrum fiir Medien auf
eine wissenschaftliche Aufarbeitung.

Das Schulfernsehen im Medienver-
bund war eines der wohl ehrgeizigsten
padagogischen Gemeinschaftsprojekte
von Rundfunkanstalten mit Schulen.
Es begann euphorisch, brachte aber
spéter trotz stark verbesserter Angebo-
te zunehmend Probleme. Leider waren
ein Jahrzehnt spiter weder der NDR
noch ein Teil der Bundeslinder und

Verlage bereit, die Arbeit fortzusetzen.

moderne Videoclip hatte

eine ganz andere
Schnittfolge, viel Bewegung vor und
rasante Fahrten mit der Kamera, so
dass der Zuschauer kaum Zeit hatte,
das Gezeigte aufzunehmen und zu
verarbeiten.

Die Redaktionen wurden endgiiltig in
den 90er Jahren aufgeldst.

*) Berichte der Landesbildstelle zu
den Untersuchungen zum Norddeut-
schen Schulfernsehen. R. Geisler / G.

Thrke u.a., Bremen, 1976 - 1983)

Aktive Medienarbeit

Die grofle Pause am Schulzentrum
Helgolander Strafle hatte begonnen,
dennoch war der Schulhof fast leer.
Aber

dringten sich die Schiilerinnen und

in den Fluren und Géngen

Schiiler, dazwischen einige Lehrkrif-

or uhrung im Schu zetrum
Helgolinder Strafie / Fotoarchiv ZfM, 1989.

te. Auf Fernsehgerdten flimmerte die
selbst gestaltete Videoshow Null-Satt
mit Neuigkeiten aus der Schule. Zwi-
schenrufe, Jubel und Protest begleite-
ten lautstark das Gezeigte und Gehorte.
Am Ende der Vorfithrung gab es viel
Beifall fiir die kreativen Videomacher.

Klaus

kréfte des Schulzentrums Helgolander

Heitkotter und weitere Lehr-

Stra3e erprobten in den 1980er Jahren
erfolgreich handlungsorientiertes Ler-
nen mit Medien. Madchen und Jungen
gelang es, filmische Aufnahmen selbst
zu gestalten, Musik, Kommentare und
Interviews einzubinden und Schnitte
gekonnt zu setzen. Lehrkréfte und El-
tern staunten, wie verstdndlich und
sprachgewandt sich die Jugendlichen
ausdriicken konnten — selbst die mit

der Deutschnote mangelhatft.

Bald stellte sich heraus, dass die Vi-
deoarbeit dann besonders gut gelang,
wenn sie auflerhalb des begrenzten
Schulraums und ohne die Einengungen
durch den Stundenplan in leistungsfa-
higen Studios durchgefiihrt werden
konnte. Das fithrte zur Griindung des
Nullsatt-Studios im Medienzentrum
Walle, das mit modernster Technik
ausgestattet war und die Filme im dort
anséssigen Kino 46 prédsentieren konn-
te. Am wichtigsten war, dass die me-
dienbegeisterten  Jugendlichen  hier
einen Ort fanden, der stundenlanges
Arbeiten bis in den Abend und an Wo-
chenenden zulie. Me-
dienkompetente

Betreuungs-  lehrer*in-
Tutor*innen und
Medien-

unter-

nen,
professionelle

gestalter*innen
stitzten die Einzelnen

und Gruppen.

Ahnliche

16ste ein Team um Mi-

Begeisterung

‘ chael ZeiB in Bremen

Nord aus.

Es griindete sich der
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Verein ELF (Erstes Lesumer Fernse-
hen) mit vergleichbaren Zielen wie
Null-Satt in einem Videostudio des
Medienzentrums-Nord in der Férber-
strae. Beide Einrichtungen gehorten
zur Landesbildstelle Bremen.

Die Erfahrungen wurden anderen
Schulen und der Lehrerbildung zur
Verfiigung gestellt und die Zusam-
menarbeit organisiert. Beim jdhrlich
stattfindenden Wettbewerb MakeMe-
dia konnte man sich iiberzeugen, dass

Bremer Schulen vor allem bei kiinstle-

Schiiler*innen mit K. Heitkotter bei Videoauf-
nahmen 1989 / Foto aus Medien-Bildung und
Visionen, FWU 2000, S. 31.

risch gestalteten Videos und Horspie-

len einen hohen Leistungsstand hatten.

Die Studioarbeiten konnten Ende der
1980er Jahre noch intensiviert werden,
weil der Antrag zur Férderung der Ak-
tiven Medienarbeit durch die Bund-
Lander-Kommission fiir Bildungspla-
nung (BLK) genehmigt wurde. Das
Ziel des Modellversuchs war, Erkennt-
nisse zu gewinnen und in andere Lan-
der zu {bertragen, wie ,,...die
Faszination durch Medien durch eine
Faszination des Selbermachens aufge-
brochen werden kann®“. Die zentrale
Frage war, wie durch aktive Medienar-
beit schopferische Krifte wachgerufen
und musisch-kiinstlerische Fahigkeiten
entwickelt werden konnen. Uberregio-
nale Tagungen und zahlreiche Besu-
cher aus anderen Bundeslédndern sowie

Zwischen- und Abschlussberichte*)

belegten das grofe Interesse an den
medienpidagogischen Konzepten und
besonders an praktischen Hinweisen,
wie leistungsfdhige auBlerschulische
Medien-Lernorte geschaffen werden
konnen.

*) Berichte iiber den Modellversuch
,Verbindung schulischer mit auller-
schulischer Medienarbeit im musisch-
kulturellen Bereich®, Peter Meyer u.a.
Landesbildstelle Bremen 1993

Computerspiele — spielerische und
kreative = Computeranwen-

dungen

Computerspiele erreichten be-
reits ab Mitte der 80er Jahre
die Lebenswelten von Kindern
und Jugendlichen. Wie sollten
= sich Eltern, Lehrkrifte und
Sozialpddagogen auf diese
Herausforderung  einstellen?
Ein von der BLK geférderter
Modellversuch in  Bremen
(zum Teil auch in anderen
sollte  Er-

kenntnisse bringen, wie spie-

Bundesliandern)
lerische und kreative
Computeranwendungen in Unterricht

und Erziehung genutzt werden kdnnen.

Leider zeigten sich nur wenige Pad-
agogen (und so gut wie keine Pddago-
ginnen) diesem Ansatz gegeniiber
aufgeschlossen. Diese erfuhren jedoch,
wie selbstbestimmtes Spielen, Lernen
und Arbeiten besondere Féhigkeiten
weckte, wie intensiv Schiilerinnen und
Schiiler zusammenarbeiteten und sich
gegenseitig halfen. Die verdnderten
Rollen von Lernenden und Lehrenden
verbesserten das gegenseitige Ver-

standnis und das Schulklima.

Die Jugendlichen waren begeistert
vom besonderen Reiz der elektronisch
erzeugten Bildanimation und Verto-

nung. Wenn kreative Prozesse dann zu

guten Ergebnissen fiithrten, zeigten sich
die Lehrkrifte durchaus erfreut und
bestitigt. Schwierig wurde es aller-
dings fiir sie, wenn ausdauernd die ab-
stumpfenden ,,Ballerspiele* gespielt
wurden. Sie sahen darin nicht nur kei-
nen Sinn sondern auch ethische Pro-
bleme. Pidagogen, die sich mutig

dieser fragwiirdigen elektronischen
Spielewelt stellten, um dann kritische
bis hin zu menschenverachtende Spie-
lideen und -gestaltungen anzusprechen,
gelang es nur teilweise, bei den Ju-
gendlichen eine Einstellungsdnderung
zu erreichen. So wurde zum Beispiel
immer wieder von den Jugendlichen
festgestellt, dass die meisten Erwach-
senen keine Ahnung hitten, weil fikti-
ve Gewalt in den Spielen keinen Bezug

zur Realitdt hétte.

Bundeskanzlerin Angelika Merkel hat
2018 anlésslich der Gamescom in Kdln
davon gesprochen, dass die elektroni-
sche Spielwelt vom gedchteten Ni-
schenprodukt zum .Kulturgut*
aufgestiegen sei. Dazu berichtet der
Weser-Kurier vom 21.8.2018: ,.Die
Videospiele...sind Alltag fiir viele
Menschen, schaffen Arbeitsplitze und
sind mit 3,3 Milliarden Euro Umsatz
zu einem ernst zu nehmenden Wirt-

schaftsfaktor geworden.*

Heute ist zweifellos das elektronische
»Kulturgut™ auch in der Schule ange-
kommen und macht dort leider groB3e
Probleme: Insbesondere viele Jungen
zeigen suchtartiges  Spielverhalten.
Neuste Untersuchungen belegen den
Zusammenhang zwischen Spielsucht
Lehr-

kréfte, Psychologen und viele Eltern

und schulischem Misserfolg.

klagen iiber Realititsverlust, Interesse-
losigkeit und gestorte Kommunikation.
Eltern sind verzweifelt und sprechen
strenge Zeitbudgets, befristete oder to-
tale Nutzungsverbote aus. Die spiel-
siichtigen Kinder und erst recht die
Jugendlichen wissen allerdings, wie

leicht man diese Verbote umgehen



kann. Viele Schulen verbieten inzwi-
schen Smartphones wihrend des Un-

terrichts.

Nach dem Willen von Bildungspoliti-
(,,Digital-
pakt®) soll ab 2019 — so auch in

kern aller Bundeslinder

Modellversuch Computerspiele / Foto
privat um 1992 aus Medien-Bildung
und Visionen, FWU, S. 31.

Bremen - vernetztes Lernen mit
Smartphones, Notebooks usw. in den
Schulen intensiv genutzt werden. Die
bloBe Bereitstellung von Technik ist
jedoch genauso wenig schon Medien-
kompetenz und digitale Bildung wie
eine Anlieferung von Stahltrigern mit
50 Tonnen Beton schon einen Wol-
kenkratzer ergeben. Uberzeugende
Umsetzungskonzepte miissen erst noch
entwickelt werden. Die kreative Com-
puteranwendung — so wie sie damals
im Modellversuch der Landesbildstelle
erprobt wurde — muss wieder entdeckt

und weiterentwickelt werden.

Viele Kinder und Jugendliche von heu-
te begriiBen sicherlich den ,,Handyun-
terricht, denn sie hoffen darauf, ihren
Freizeitspall auch in der Schule betrei-
ben zu konnen. Was passiert, wenn sie
feststellen miissen, dass ihr geliebtes
Handy von Lehrkriften zu traditionel-
len Lernzwecken missbraucht und das
Spielen verboten wird?
*) Berichte zum BLK Modellversuch
»Computerspiele*, Peter Meyer, Jens
Wiemken u.a., Landesbildstelle 1995
bis 1998).

Rudi Geisler

Computer in der Schule

Von der Informatik zur Informa-
tionstechnischen Grundbildung
Unsere ersten Computer haben uns
Lehrer*innen um die 5.000 DM ge-
kostet. Spiter war klar, dass dieser
Kauf eine gute Investition in die Zu-
kunft war. Seit den 70erJahren hatte
Informatik-Unterricht in technisch ori-
entierten Oberstufen Einzug gefunden.
Lehrkrifte unterrichteten die Schii-
ler*innen meist in Fécherkombination
mit Mathematik und Physik. In Betrie-
ben und Biiros tauchten Personal
Computer (PCs) an Arbeitspldtzen auf
und damit auch tiefgehende Fragen:
Bringen die Computer Arbeitserleich-
terung? Werden sie zur Rationalisie-
Welche  Arbeiten

kénnen Computer teilweise oder ganz

rung  genutzt?
iibernehmen? Wie verdndern sich Ar-
beitsplédtze, wenn ,,Kollege Computer*
Einzug hélt? Je nach Rolle und Stand-
punkt gab es grofle Unterschiede in der
Einschdtzung von Technikbegeiste-
rung bis hin zur Sorge, man koénne
Opfer der technischen Umwilzungen

werden.

Frauen, Minner und Computer
Anfang und Mitte der 1980er Jahre

wurden Rollenklischees in Schulbii-

chern thematisiert. Bundeskongresse

Lehrerfortbildung zur ITG 1984 / Fotoarchiv ZfM, H. Abel.

fanden statt zu Fragen von geschlech-
tergerechter Darstellung und Beteili-
gung von Lehrerinnen. Meine Schule,
das Sek II-Zentrum Im Holter Feld,
und meine Kolleginnen forderten
schon frith in den Diskussionen:
,Frauen rein in Mathematik, Natur-
wissenschaften und Technik!*“ Das
passte auch auf Informatik. Mir war
bewusst, dass Computer fiir alle Lehr-
krafte,

wichtig werden und darum wollte ich

Schiilerinnen und Schiler

dieses Feld nicht alleine den Ménnern
iiberlassen. 1986 meldete ich mich fiir
eine Lehrerfortbildung bei Karl-Heinz
Becker (WIS) an. Seine Fortbildungs-
angebote waren Kult; seine Blicke
reichten weit in die Zukunft von Com-
puternutzungen. Nach einer Woche
Einfihrung verpflichteten wir uns
dann, das Gelernte zu unterrichten. Es
folgten zahlreiche Ein-Tages-Seminare
und mehrere Klausurtagungen aufer-
halb von Bremen. Aus den dort haut-
nah gemachten Erfahrungen von
unterschiedlichen Zugangs- und Ar-
beitsweisen und einem extrem ménn-
lich gepriagten Umfeld entstand schnell
die Forderung nach Kursangeboten fiir
Schiilerinnen und Fortbildungen fiir
Lehrerinnen. Auch fiir diese damals

noch vollig neuen, ungewdhnlichen
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und den allgemeinen Koedukationsbe-
strebungen zuwider laufenden Uberle-
gungen herrschte Offenheit in der
Fortbildungsgruppe. Erst nur punktuell
und mit der ZGF (Bremische Zentral-
stelle fiir die Verwirklichung der
Gleichberechtigung der Frau) als Mo-
tor und Koordinatorin war der Boden
in den 90er Jahren bereitet fiir breitere

Realisierungen.

Anwendungsorientierung - mehr als
Programmierung

Mit der Entwicklung benutzerfreundli-
cher, grafisch orientierter Oberflachen
(Maus, Fenster, Meniis) auf Apple
Macintosh-Rechnern wuchs neben der
Programmierung die Bedeutung von
Anwendungsprogrammen fiir Textver-
arbeitung, Datenbank, Grafik und mo-

dernere Programmiersprachen.

Druckern miissen angesprochen wer-
den: Erste Vernetzungen auf lokaler
Ebene gab es damals bereits, so dass
alle Computer auf einen Drucker zu-
greifen konnten. Wenn das jedoch mal
nicht funktionierte, dann war irgendwo
ein Stecker herausgefal-

len. Also mussten wir fiir &
den Unterricht mit Com-
putereinsatz  praktische
Kleidung wéhlen, weil
man immer mal unter |
den Tischen herumkrie-

chen musste.

Die Qualitat der
Druckerzeugnisse an-
derte sich erheblich. Na-
deldrucker  hdmmerten
das Bildschirmabbild

nachhaltig auf Papier, deren Blitter am

d

Schulverbund Lesum: Druckerprobleme werden von Schiilern geliést / Fotoarchiv
ZfM, U. Wilkens 1986.

,,What you see is what you get“ (WY-
SIWYG) war zwar erst in den Anfan-
gen verwirklicht und AppleWorks,
wohl der erste Vorldaufer vom heutigen
Office, warf schon Blicke in zukiinfti-
ge Moglichkeiten. So brachte zum
Beispiel die Anweisung, Fettdruck zu
aktivieren, tatsdchlich Fettdruck auf
das Papier. Was in Mousepaint gemalt
wurde, kam auch genauso aus dem

Drucker. Ach ja, die Probleme mit

Rand perforiert und abreiflbar waren.
Nachfolgemodelle waren Thermodru-
cker, die die Grafik erheblich besser
darstellen konnten, jedoch verblassten
die Ausdrucke frither oder spéter. Tin-

tenstrahl- und Laserdrucker folgten.

Mit den Weiterentwicklungen und der
Erkenntnis, dass Computernutzung
bald alle Lebensbereiche durchdringen

wirde, sollten auch fiir Schiilerinnen

formationstechnische

und Schiiler der Sekundarstufe I Un-
terrichtsangebote entwickelt werden.
Ein Modellversuch der BLK (Bund-
Lander-Kommission fiir Bildungspla-

nung und Forschungsforderung), der

Computer-Ausstattung fiir Halbgrup-

Planungen im Modellversuch ITG / Fotoarchivy, U.
Wilkens, 1985.

pen brachte, startete Mitte der 80er
Jahre in Bremen. Das war bundesweit
der erste Anlauf und ein besonderes
Wagnis. Hei3 umstritten war, ob so
junge Schiilerinnen und Schiiler mit
Computern und den kiinftig zu erwar-
tenden komplexen Entwicklungen
konfrontiert werden sollten. Wiirde die
didaktische Reduktion gelingen? In-
Grundbildung
(ITG) sollte kein neues Unterrichtsfach
werden, sollte auch nicht in ein oder
mehrere bestehende Fécher integriert
werden. Die Inhalte sollten jedoch in
zusammenhédngenden Kursen vermit-

telt und erarbeitet werden.

Schiilerinnen und Schiiler waren be-
geistert! Wo immer es die Moglichkeit
gab, Wabhlpflichtkurse ITG oder Infor-
matik oder Computer-AGs zu wihlen,
waren die Anmeldelisten im Handum-
drehen gefiillt. Und immer standen die
Jungen oben auf den Listen. So kam
es, dass ich bei meinem ersten ITG-
Einsatz zwolf Jungen und nur zwei
Maidchen in einer Halbgruppe in die
zukunftstriachtigen Technologien ein-
weisen sollte. Ich bahnte mir am ersten
Tag den Weg zur Tiir des Computer-

raumes. Reaktion der dicht gedridngt



stehenden Schiiler: ,,Sie wollen Infor-
matik unterrichten — kdnnen Sie das
iiberhaupt?“. Typisch fiir das damalige
Rollenbild einer 7. Klasse! Nach der
anschlieBenden Schiilerfrage, ob der
Computer denn auch einen ,,Mikro-
professor habe, und meiner Antwort
darauf, war die Anerkennung meiner

Kompetenz auf einem guten Weg.

Unterstiitzung fiir Schulen bei der

Informationstechnischen Grundbil-

dung (ITG)
Schulen brauchten
Computer,  Software,

Zubehdr wie Drucker
oder  Peripheriegerite
zum Messen, Steuern,
Regeln, vor allem je-
doch Beratung, und da-
Rudi

Leiter  der

von ganz viel!
Geisler,
Landesbildstelle, baute
ein Experten-Team auf
mit Lehrkriften, die mit
einem Teil ihrer Unter-
richtsverpflichtung ab-
geordnet wurden. Diese
Experten hatten ver-

schiedene Erfahrungs-

Unumstrittener Kenner der Szene war
Volkmar Ahrens, der immer wieder mit
neuen Losungen und Anwendungsbei-
spielen verzauberte. Mit vier Lehrerin-
nen in der Gruppe haben wir dafiir
gesorgt, dass es auch immer gentigend

Bezilige zu Miadcheninteressen gab.

Computer im Lehrerzimmer
Computer wurden in den 1980er Jahren
auch Gespriachsthema im Lehrerzim-

mer. Technikfreaks protzten mit Pro-

zessorleistung und Arbeitsspeichergro-

ITG-Team 1990 / Foto privat.

schwerpunkte:  Einige

hatten schon Projekte mit Computern
im Fachunterricht ausprobiert, andere
kannten sich aus mit Musik, mit Gra-
fik, mit Programmierung didaktischer
Software oder mit schulalltagstaugli-
chen Nutzungen von Fischertechnik-
Modellen (wie programmiert man eine
Paketsortieranlage oder einen Fahr-
stuhl?).

Im stillgelegten Sprachlabor des Gym-
nasiums an der Hamburger Straf3e fand
die ITG-Gruppe ihre erste Heimat. Die
Leitung iibernahm zunichst Thomas
Miiller, der die Grundlagen fiir koope-
ratives, kreatives und schulnahes Ar-
beiten legte und die ITG-Gruppe zu
einem eingeschworenen Team werden
lieB. Nach seinem Weggang iibernahm

Michael Plehnert die Gruppenleitung.

Ben. Wohlgemerkt — es war die Zeit
von 5 1/4-Zoll Disketten, den Floppy
Disks, eine fiir das Betriebssystem, eine
fiir die Daten; Festplatten gab es erst

viel spiter.

Um meine skeptischen Kolleg*innen
anzustecken, hatten wir in der Schule
Im Holter Feld einen Computer im Ne-
benraum des Lehrerzimmers etabliert.
An dem konnte man schnell noch einen
Arbeitsbogen entwerfen und ausdru-
cken oder sich von anderen zeigen las-
sen, wie das funktioniert. Fortan
dringelten sich dort in den Pausen
Neugierige. Als es die ersten Internet-
Verbindungen gab, wurde einfach ein
Loch durch die Wand gebohrt, ein Ka-
bel verlegt — und fortan war das Telefon

des Lehrerzimmers nur noch selten zu

erreichen, da die Telefonsteckdose

zweckentfremdet war. Alle wollten
wissen, wie das mit dem Internet geht,
wo und was man da finden kann. Das
Thema Vernetzung (bremische und in-
ternationale Austauschprojekte,
Tiicken der Recherche usw.) kam erst
in den 90erJahren so richtig zum Tra-

gen.

Ende der 80er Jahre zeichnete sich eine

deutliche Trennung der ,,reinen* Infor-

matik  von anwendungsbezogenen
Computernutzun-
gen ab. Bei allen
Formulierungen in
spateren Arbeitspa-
pieren,  Leitlinien

und Lehrplanen zur

Informationstechni-
schen Grundbil-
dung stellen wir

viele Jahre spiter
weitsichtige Offen-
heit fiir zukiinftige
Ent-

wicklungen fest —

technische

genau so haben wir
es damals am An-
fang auch angelegt.
Kklar,

dass es ein Bereich war mit einer ho-

Es war uns

hen Dynamik, mit raschem Wandel,
schneller als je zuvor in anderen Be-
reichen. So finden sich in den Papieren
der damaligen Zeit viele Hinweise und
Blickwinkel, die die heutigen aktuellen
Grundsatz-Papieren gut hitten aufneh-
men konnen, statt das Rad neu zu er-

finden.

Viele weitere Details aus der damali-
gen Zeit zum Thema Informations-
Grundbildung
nachzulesen in Bildung — Schule — Me-
dien, Eine Festschrift fiir Rudi Geisler;
Diethelm  Knauf/ Jochen  Cordes
(Hrsg.), Edition Temmen, 1. Auflage
2004, insbesondere Seite 145 — 168.
Inge Voigt-Kohler

technische sind
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Der Kartenstinder - ein besonderes Objekt im Schulmuseum

Als Grundschulkind erfreute ich mich
am Leben der Stadt- und Feldmaus
und der Bienenvolker; in der 5. Klasse
lernte ich im Sachunterricht Bremen
als Teil der Hanse kennen; als Jugend-
liche segelte ich gedanklich in fremde
asiatische Welten; im Fast- Erwachse-
nenalter wurden wir iiber die Anato-
mie des nackten Menschen aufgeklart
und das Alles mit Bildern am Karten-

stander.

Kartenstinder im Schulmuseum /
Foto: I. Kemnade.

Wir bewunderten oder beldchelten
diese Kartenstinder aus Holz oder
Metall.

Je nach finanziellen Mdglichkeiten der
Schulen waren sie

e drei- oder fiinffiifig - entsprechend
wackelig oder standfest;

* ohne oder mit Rollen - also mehr
oder weniger mobil;

 immer hohenverstellbar- einige
schwergéngig, andere flexibel beweg-
lich;

* mit Einzel- oder Doppelauthingung
— fiir schwingendes oder eher ruhiges

Bildbetrachten.

Die Hoheit iiber die Karten und ihre
Aufhingungen hatten die Kartenholer
— Tlbrigens ein beliebtes Schiileramt
bei uns, nicht nur wegen der damit
verbundenen Schliisselgewalt. In den
kleinen, meist fensterlosen Kartenrau-
men konnten wir uns ohne Aufsicht

bewegen, hin und her laufen zwischen

den sorgfiltig aufgerollten Schitzen -
nummeriert, sortiert, geordnet nach

Sachthemen.

Und wie haufig wurden die Karten-
stinder zweckentfremdet benutzt; den
Phantasien und Schulstreichen waren
keine Grenzen gesetzt. Erinnern Sie

sich auch noch?

Sie konnen viele Kartenstdndertypen
im Schulmuseum besichtigen. Der
wahrhaft

wurde {ibrigens auch im Internet an-

historische Kartenstinder
geboten: ,,Ich verkaufe einen wunder-
baren Kartenstinder aus den 50er
Jahren des letzten Jahrhunderts, der
sich in einem sehr schonen Vintage-
Zustand befindet. Der Kartenstinder
besticht durch eine tolle Maserung
und einen auflerordentlich schdnen

Farbton des Holzes.*

Dr. Ingrid Kemnade

,,Wir gehoren zusammen wie VB und LL*
Das Lehrerkabarett in.denidabsen.] 954 bis 1977

Uber die Anfinge ist wenig bekannt.
Fest steht, dass es einen Festausschuss
des damaligen Vereins Bremer Lehrer
und Lehrerinnen (VBLL) gab, der un-
ter der Leitung des Schulleiters Walter
Seelbach (Carl Goerdeler Str,) auf den
Lehrerbéllen im Parkhotel das Unter-
haltungsprogramm in Form von kaba-
rettistischen Einlagen bestritt. Erwéhnt
werden muss, dass Anita Matere als
einzige Frau dem Festausschuss ange-
horte. Spiritus Rector und Texteschrei-
Eberhard

Schulleiter am Alten Postweg (spiter

ber  war Johannson,
Schaumburger Str.). Leider sind viele
seiner Texte verlorengegangen; erhal-
ten ist aber das ,,SCHULBAU
(MUH)SICAL® von 1967. Auf der
Grundlage des Musicals ,,My Fair La-

dy* ging es in diesem Sketch um die

halle, die erst nach jahrelangem Hick-
hack
Schule,

gebaut werden konnte. Liest man heute

zwischen  Schulverwaltung,

Hochbauamt und Baufirma

den Text, konnte man meinen, dass
sich in den zuriickliegenden 50 Jahren

iiberhaupt nichts verdndert hitte.

Selbstverstandlich war die Schulbe-
horde die Zielscheibe des Festaus-
schusses; aber auch die Lehrerinnen
und Lehrer wurden nicht verschont.
Auf keinem Ball durfte der ,,Verwal-
tungssong™  fehlen,
(nach der Melodie ,,Fahr mich in die

Ferne, mein blonder Matrose®) lautete:

dessen Refrain

,Lehrer, sag, was wirst du wohl ohne

Verwaltung!

Lehrer, du verlorst sofort deine Hal-
tung.
Wir gehdren zusammen, wie VB und
LL,
Das ist fiir uns alle unser Lebens-

quell.*

1969 trat der erste Festausschuss zu-
riick und war froh, dass Helmut Hein-
rich (mit mir) die Aufgaben des
Ausschusses tibernechmen wollte. Wir
kannten uns seit Beginn unseres Stu-
diums an der PH Bremen, als wir
1961 die Bremer Studentenbiihne ge-
griindet hatten. So traten1969 beim
Lehrerball der alte und der neue Fest-
ausschuss gemeinsam auf. Die che-
Mitglieder der

Marianne

maligen
Studentenbiihne Haase,

Irmgard Stralenburg, Dieter Waidanz,



Klaus Schomacker und Klaus Koop-
mann hatten ebenfalls groe Lust, Ka-
barett zu machen. Wir debiitierten mit
dem Sketch ,Julius Dilettantus®, frei
nach Shakespeare, indem wir die da-
malige Auseinandersetzung um die
Begriffe ,,Allrounddilettanten” und
,,Fachidioten® auf die Horner nahmen.
Die Diskussion hatte der damalige Lei-
ter der PH, Job-Giinter Klink, ausge-
16st.
1970  nahmen
wir uns die
Lehrerinnen und
Lehrer vor, in-
dem wir eine
,,Lehrerbe-

schimpfung® in
der Art der ,,Pu-

blikumsbe-
schimpfung*
von Peter
Handke auf-
fiihrten. Die

Bremer Lehrer-
zeitung  schrieb

dazu: ,Eine un-

Lehrer gerieten schon ins Wanken
Wegen der langen Arbeitszeit.

Man hort von welchen, die da kranken
An Herzinfarkt und Magenleid.

Das kommt von ihrer Pddagogik
Gezielt auf Emanzipation.
Jedoch sie machten’s mit Rhetorik

Und alles ohne Repression.

gewohnliche

Lehrer

Szene: Parkhotel 1969

sitzen und ste-

hen im Saal herum und danken durch
lautstarkes Héandeklatschen fiir saftige
Beleidigungen, die fiinf unsaubere Ele-
mente ausstoB3en. Fast undenkbar: Leh-
rer lachen dariiber, dass man sie mit

ganz eindeutigen Worten beschimpft.«

Im Jahr darauf nahmen wir uns die po-
puldre Gruppe ,Insterburg&Co* zum
Vorbild. Mit munter poppigen Songs
und Sketchen wurden z.B. im , Rem-
bertizyklus* die Bildungsbehorde und
besonders Senator Thape aufs Korn
genommen. In der ,,Ballade von der

ersten Bremer Gesamtschule® heif3t es:

Es soll da eine Schule geben
Von der hort man so allerhand.
Die Schiiler fiihr'n ein tolles Leben

Sind meistens au3er Rand und Band.

Gemeinsamer Auftritt des alten und des neuen Festausschusses auf dem Lehrerball im

Und die Behorde hatt” viel versprochen
In der zu kurzen Planungszeit.

Dann hat man mehrfach das Wort ge-
brochen

Aus Unverstand und Geizigkeit.

Jetzt hort man, dass die ersten gehen
Sie woll'n zuriick in das System.
Sie kdnnen das alles nicht verstehen

So was ist ihnen unangenehm.

Und eines Tages kam der Senator

Mit dem Mercedes angerollt.

Er sah sich um und sprach entgeistert:
Ich bin zwar von der SPD, aber das ha-

|¢¢

be ich nicht gewollt

Durch die Wirren um die Spaltung des
VBLL fanden in den folgenden Jahren
zwar Lehrerbélle statt, aber der Fest-

ausschuss sah sich nicht in der Lage,
ein Programm aufzustellen. Nur 1976
konnte ich Eberhard Johannson noch
einmal iiberreden, mit mir die ,,Bremer
Bildungsrakete™ steigen zu lassen. Im
Jahr des von der Bildungsbehdrde aus-
gedachten ,,Stufenplans® versetzten wir
die Anwesenden in eine Sitzung der
Redaktion der Bremer Lehrerzeitung:
Wir beantworteten (nach dem Modell
»Anfragen an
Radio Eri-
wan“) Leser-
briefe, die uns
nie erreicht
hatten, wie
zum Beispiel

diesen:

LIrifft es zu,
dass die erste
bremische
Orientie-
rungsstufe be-
reits in aller
Stille am
Rembertiring
8 — 12 einge-
~ richtet wurde,
dass ihre Ar-
beitsergebnis-
se durchaus positiv beurteilt wurden —
selbstverstandlich ebenfalls in aller
Stille — mit der gewissen Einschrin-
kung, dass man noch nicht genau weil,
wer, wann, wozu, wo, warum, womit
und wohin orientiert werden soll?*
Antwort:
,Im Prinzip, ja. Zwar sprechen einige
Beobachter der dortigen Szene schon
von einem ,integrierten Tertidrzu-
stand“. Dann wére jedoch vorauszu-
setzen, dass die dortige Verwaltung
schon die Sekundarstufe durchlaufen
hitte. Dies kann zuverldssig und be-
stimmt verneint werden. Orientie-
rungsstufe, ja. Wann wére denn wohl
auch eine bremische Verwaltung nicht

orientiert gewesen?*

Ernst Steinhoff
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Auch das Tafelbild will gelernt sein

Nichts hat die alte Schule mit dem
Frontalunterricht so geprigt wie die
Wandtafel, jene schwarze Schreibfli-
che an der Stirnseite der Klasse, mit
feuchtem Lappen immer wieder sauber
gewischt, mit vornehmlich weiller
Kreide beschriftet, bemalt, beschmiert,

mit bunter Kreide mehr oder weniger

|

Arbeit an der Wandtafel im Gymnasium Parse-
valstrafie / Fotoarchiv ZfM, H. Meyer, 1959.

kiinstlerisch gestaltet. Lange Zeit war
die Wandtafel das beherrschende und
vielfach einzige Unterrichtsmittel in
Lehrerhand. Daneben gab es fiir die
Kleinen die Schiefertafel mit Griffel
und Schwamm, dann das Schreibheft,
die Kladde, das Buch; aber auffillig
war vor allem die Wandtafel, die es in

jedem Unterrichtsraum gab.

Natiirlich wurden im Laufe der Zeit
Zusatzmedien zur Intensivierung und
Auflockerung des Unterrichts entwi-
ckelt, wie zum Beispiel das Wandbild
oder die Modelle fiir den Fachunter-
richt. Unterrichtsfilme und Stempel-
drucke kamen hinzu. Die Fiille solcher
Hilfsmedien aufzufiihren, wiirde den
Rahmen dieses Beitrags sprengen.
Stattdessen berichte ich ausfiihrlicher
iiber das Erlernen des Tafelanschriebs
und der Tafelzeichnung, so wie ich es
wiéhrend meines Lehrerstudiums in ei-
nem Kurs an der Padagogischen
Hochschule Bremen in den Jahren

nach 1957 erlebte.

Die Vermittlung von pidagogischem
Handwerk gehorte damals noch zu den
Ausbildungsinhalten. Jeder Studierende
musste im Laufe der sechssemestrigen
Ausbildung an Seminaren oder Kursen
teilnehmen, die praktische Anleitungen
zur Unterrichtsgestaltung vermittelten.
Da gab es Dozenten und Lehrbeauf-
tragte fir Instrumentalmu-
sik, Werken und auch fiir
den Tafelanschrieb.

Der ,,Lehrmeister im Ta-
felanschrieb war zu meiner
Heinrich
,,Zei-

chenstemme® gerufen zum

Ausbildungszeit
= Stemme, von uns
Unterschied zu Professor
Fritz Stemme, dessen Fach
die Psychologie war und
der ,,Seelenstemme*
genannt wurde. Zei-
chenstemme  zeigte
uns beispielsweise, in welcher
Korperhaltung wir die Wandtafel
benutzen sollten: Niemals so, dass
wir mit dem Riicken zur Klasse
standen. Stets sollten wir unsere
Schiilerinnen und Schiiler im
Blick behalten. Also kam nur die
halbe Korperdrehung nach rechts

im Fachunterricht Buchfiihrung eine
saubere und lesbare Schreibweise ge-
lernt. Allein das Anschreiben in der
halbrechten Position bereitete mir Mii-
he.

AuBerdem lernten wir bei Heinrich
Stemme die Tafelarbeit mit bunter
Kreide. Wir sollten vor allem leuch-
tende Farben wie gelb, rosa, hellrot
oder hellgriin verwenden, nicht aber

dunkle wie braun und blau.

Zum Schluss mochte ich noch iiber die
Sauberkeit der Wandtafel berichten.
Wie leicht blieben nach dem Abwi-
schen noch Kreidereste iibrig. Das Wi-
schen mit dem trockenen Lappen sollte
stets die Ausnahme bleiben, viel wich-

tiger war die Feuchtbehandlung mit

dem sauberen (!) Schwamm.

in Frage. So behiclten wir die So sauber wie die Wandtafel im Schulmuseum

rechte Hand frei,

um an der musste frither mit Schwamm und Lappen ge-

Wandtafel zu schreiben. Zeich- wischt werden/ Foto privat, 2015.

nungen und zusammenhédngende Texte
sollten vor dem Unterricht angefertigt
werden, desgleichen Rechen-Textauf-

gaben und Skizzen.

Besonderen Wert legte Zeichenstemme
auf deutliches, klares Schriftbild. Und
so iibten wir angehenden Lehrerinnen
und Lehrer an der Wandtafel noch ein-
mal Schonschreiben sowohl in Druck-
schrift wie auch in Schreibbuchstaben.
Damit hatte ich zum Gliick keine
Schwierigkeiten, denn als Lehrling
hatte ich an der Berufsschule und spéter

als Schiiler der Wirtschaftsoberschule

Das mag alles sehr nach handwerkli-
cher Seminarausbildung klingen. Das
war es ja auch. Aber in der spiteren
Schulpraxis konnte ich diese Anregun-
gen gut verwenden, und ich denke,
dass ich meinen Schiilerinnen und
Schiilern eine klare, deutliche Schrift
vermitteln konnte. Fiir die Ubertragung
in die Hefte war das vorbildliche Ta-
felbild entscheidend, und es zeigte sich
der Wert des Wandtafelunterrichts bei

Zeichenstemme an der guten alten PH.

Dieter Liiking



Die sprechende Wandtafel

Vertretungsstunden sind ein leidiges
Ubel, vor allem, wenn man sich als
Berufsanfangerin nicht darauf vorbe-
reiten kann... und dann noch in einer
Schulstufe, in der man sonst nicht un-
terrichtet oder in Klassen, die vollig
fremd sind. In diesen Stunden kann
man wahre Schulgeschichten erleben.

Da kommt die Schulleiterin kurz vor
Beginn der Unterrichtsstunde: ,,Frau
M. hat sich kurzfristig krank gemeldet.
Du hast zwar eine Freistunde, aber

geh mal schnell in die 6A!*

re, und ich habe keine Chance, irgend-
was laut zu sagen: Ich bin heiser.

Deshalb schreibe ich an die Tafel:,, Gu-
ten Morgen, ich kann leider nicht
sprechen. Ich heifle...“ Alle setzen
sich, gucken aufmerksam zur Tafel, als
ich das Thema der Stunde anschreibe:
wWir wollen gemeinsam ein Gedicht
schreiben! Was reimt sich auf Katze....

Hund.... Schwein... Meise?"

Die Kinder sind plétzlich ganz bei der
Sache, melden sich, gehen auf mein

Es hat mir mit Euch Spafi gemacht.
Tschiifp bis zum néchsten Mal! Als ich
gehe, wollen mir die meisten Kinder
die Hand zum Abschied geben.

4 Wochen spiter:

2. Vertretungsstunde in der 6A

Als ich den Klassenraum betrete, ste-
hen die Schiilerinnen und Schiiler auf
und gucken mich erwartungsvoll an.
Ich begriie alle mit: ,,Guten Morgen
liebe Klasse 6A“... weiter komme ich
nicht, da fast alle rufen: ,,Wir haben

Deutschunterricht in der Grundschule Am Wasser, Fotoarchiv ZfM, H. Abel 1987.

Es hat schon zum Stundenbeginn ge-
gongt, und so mache ich mich sofort
murrend Richtung Klassenraum der 6A
auf den Weg. Schon von weitem hore
ich im hintersten Pavillon lautes Krei-
schen. Entsetzen packt mich beim Off-
nen der Tiir: Rund 30 Jungen und
Midchen sind auBer Rand und Band,
toben durch den Raum, bewerfen sich
Kreide und

Schwamm. Die Klasse kennt mich

mit  Papierkugeln,

nicht, tut so, als wenn ich nicht da wi-

Nicken hin an die Tafel, schreiben die
Reimwdorter an. Daraus werden ganze
Sdatze und Verse gebildet. Sie haben
SpaB, freuen sich an den Zeilen, lesen
vor und schreiben von der Tafel ab...
Nur mit Handzeichen und weiteren
Gesten dirigiere ich sprachlos den
Verlauf der Stunde..., und es herrscht

eine gute Arbeitsatmosphire.

Zum Ende schreibe ich an: Danke,

dass Ihr so prima mitgemacht habt.

gedacht, dass Sie stumm sind und des-
halb nicht sprechen kénnen!* Es folgt
herzhaftes Lachen tiber meine Erklarun-
gen und ecine weitere interessante Ver-
tretungsstunde iiber Gedichte! Ich habe
mit gelacht, denn zur spontanen und ret-
tenden Idee mit der sprechenden Wand-
tafel angesichts meiner Heiserkeit gab es
keine pddagogische Vorlesung oder Li-

teratur in der Ausbildung...

Dr. Ingrid Kemnade
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THEDA JOHANNA HELENE HEINEKEN, geb. Karbe
1907 Breslau — 1993 Wiirzburg

1944 kam die Studienrétin nach Bremen,
geschieden und alleinerziehende Mutter
eines Sohnes. 1953 wurde sie zur Ober-
studienrdtin ernannt und 1959 zur Di-
rektorin des Gymnasiums an der
Kirchheide in Lesum. Dariliber hinaus
war sie durchgehend partei- und frauen-

politisch sowie gewerkschaftlich aktiv.

Portriit Theda Heinecken aus BLZ 1964 Nr. 3
S.15 / StAB-Fotoarchiv.

Vor 1933 gehorte sie der Deutschen
Demokratischen Partei an und ging
nach dem Krieg in die FDP. Sie trat in
den 1946 gegriindeten Bremer Frau-
enausschuss ein, rief im selben Jahr
mit vier Frauen und acht Ménnern zur
Griindung des Vereins Bremer Lehrer
und Lehrerinnen auf, der spiteren
GEW. Hier war sie im stadtbremi-
schen Ortsverband 2. Vorsitzende und
sa3 mit Paul Goosmann, dem ersten
GEW-Vorsitzenden, in der Schulde-
putation.

Aber Theda Heineken war nicht nur
zielstrebig, sie hatte auch die Fahig-
keit, sich gegeniiber vielfdltigen Wi-

derstinden erfolgreich zu behaupten.

Das galt vor allem fiir ihre reformpad-
agogischen Vorstellungen. So wehrte
sie sich gegen die — besonders von der
katholischen Seite gemachten - Ver-
suche, den bekenntnisméBig nicht ge-
bundenen Unterricht in Biblischer
Geschichte, der durch Art.32 der bre-
mischen Landesverfassung abgesi-
chert war, wieder abzuschaf-
fen. Sie praktizierte Grup-
penunterricht und koedukati-
ven Unterricht und war eine
der ersten in Bremen, die
sich flir die Oberstufenre-
form nach dem ,,Buxtehuder
Modell*

zwei Jahre, bevor es vom

einsetzte, bereits
niedersidchsischen Kulturmi-
nisterium offiziell anerkannt

wurde.

In ihrem Gymnasium setzte
sie die ,,Demokratisierung
der Unterrichtsformen® und
der ,,Schulverfassung™ durch:
Statt der

wurden im 12. und 13. Jahr-

Klassenverbiande

gang themengebundene Kur-
se angeboten, der Frontal-

wurde durch Gruppenunter-
richt ersetzt. Die nach 1945 einge-
fiihrte Schiilermitverwaltung (SMV)
wich dem nach Lehrkriften, Lernen-
den und Eltern quotierten Gemeinsa-
men Ausschuss (GA) und der von
Schiilerinnen und Schiilern gewéhlten
Vollversammlung (VV). Auch der
Zusammenschluss von Grundschule,
Realschule

Schulverbund Lesum bzw. zur Ge-

und Gymnasium zum

samtschule ist ihr Verdienst.

Thr Pazifismus beeindruckte die Ju-
gendlichen: Als ein Jugendoffizier die
Oberstufenkurse
verbot sie ihm, das Gebdude zu betre-

aufsuchen wollte,

ten.

Nach ihrer Verabschiedung 1972 war
in der Norddeutschen Volkszeitung zu
lesen, dass Theda Heineken die ,,Schu-
le in unruhiger Zeit auf Reformkurs*
gebracht habe.

Im Dezember 1998 wurde auf Vor-
schlag des Lesumer Beirats der Weg
zur Strale an Knoops Park nach der
bedeutenden Bremer Piddagogin be-
nannt.

Romina Schmitter

(Bremer Frauenmuseum e.V.)

Literatur und Quellen:

BLZ 1960, Nr.9, S.128; 1964 Nr.3,
S.50.
http://de.wikipedia.org/wiki/Buxtehu-
der Modell, Zugriff: 31.01.2015.
Norddeutsche Volkszeitung
19.7.197StAB Personalakte Theda
Heineken 4, 10 Akt. 37-16. StAB
Sammlung Wulff 7, 30-37.

Wulff, Hinrich: Schule und Lehrer in
Bremen 1945-1965..., Bremen 1966.

Kz S hmnar

Bin ich gleichberechtigt?

Hiscorischer Sareifzug
zu einem aktuellen Problem

Ealitior Falbaakuiry

Buchtitel Romina Schmitter, Bin ich
gleichberechtigt? ISBN 978-3-95494-
150-6 Edition Falkenberg, 2018.



Wechsel im Vorstand des Tragerverein

Zwei  Vereine unterstiitzen das

Schulmuseum Bremen; sie arbeiten
eng und erfolgreich zusammen und
haben

Aufgabeniiberschneidungen. Der

dennoch keine
Freundeskreis hat seinen Schwerpunkt
inhaltlichen Themen und
Vorhaben. Der

bei den

Trigerverein  des

Schulmuseums sichert die
Arbeitsgrundlagen und das
Fortbestehen des Schulmuseums

Die Redaktion der Schulgeschichten
hat Georg Schweppe gebeten, den Le-
ser*innen der Schulgeschichten mehr
iiber sich und die Arbeit im Vorstand
des Tragervereins zu berichten:

»lch war tiber 25 Jahre lang Schulleiter
der Schule an der ;.
Fritz-Gansberg- r
Strale und habe -
iiberregional in der
GEW und vor al-
lem im Verband
Sonderpadagogik
Erfahrungen sam-
meln und Kontakte f
kniipfen kénnen.
Zum  Schulmuse- |
um kam ich iber
Horst
und die Mabel von |

Fritz Gansberg, die

Massmann

mein  Dienstzim-
mer  schmiickten:
Wir sahen sie nach
meiner Pensionierung im Schulmuse-

um bestens aufgehoben.

So lernte ich allmdhlich das Prinzip
kennen, mit dem Horst Massmann die
Schulgeschichtliche
1984 griindete und - daraus hervorge-

Sammlung ab

Bremen. Seit  Griindung des
Trigervereins war Horst Massmann
Vorsitzender, sein Stellvertreter war

seit 2014 Georg Schweppe.

Die Mitgliederversammlung hat im
August 2018 dem Wunsch von Horst
Massmann entsprochen, ihn von der
verantwortungsvollen und intensiven
Arbeit

Vorsitzenden wurde Georg Schweppe

zu entlasten. Zum neuen

Georg Schweppe

hend - das Schulmuseum mit aufbaute.
Den Trigerverein Schulmuseum Bre-
men e.V. leitete er seit seiner Griin-
dung im Jahre 2009. Diese Nachfolge,
die ich nun antreten darf, wird gelin-

gen, weil Horst im Vorstand geblieben

Im Gespriich: die Vorsitzenden Georg Schweppe (Triigerverein) und Gerd
Menkens (Freundeskreis) / Foto privat, 2019.

ist und wir ein gutes Team sind. Dafiir
bin ich ihm sehr dankbar.

In all den Jahren hat nicht zuletzt auch
die Arbeit von Horst Massmann dazu
beigetragen, dass das Schulmuseum in

Bremen und in ganz Deutschland An-

Horst
Massmann gewdhlt. Ulrich Hoft (bis

und zu seinem Vertreter
zum Ruhestand Ortsamtsleiter von
Hemelingen) wird in diesem Jahr von
Norbert Riippell die Aufgabe des

Kassenwarts tibernehmen.

Die Mitgliederversammlung dankte
Horst Massmann fiir seine erfolgreiche

Arbeit in den vergangenen 10 Jahren.

erkennung gefunden hat. Wir danken
ihm fiir die vielen Impulse, den uner-
miidlichen Einsatz und das gute Fee-
ling, Biindnispartner auf allen Ebenen
zu finden. Ich hoffe, dass wir noch
lange gemeinsam die Konsolidierung
und Weiterentwicklung
| des Museums voran-
bringen konnen. Natiir-
# lich steht dabei die
Unterstiitzung der Mit-
arbeiterinnen und Mit-
arbeiter des ganzen
Museumsteams im Vor-
dergrund. Viele grof3e
Vorhaben

warten

" und  kleine
und  Projekte
darauf, auf den Weg
gebracht zu werden.

Die Unterstiitzung und
Forderung durch den
Schul-

museum Bremen e.V.

Freundeskreis

gehoren fiir mich zu den entscheiden-
Ich be-
danke mich fiir die bisher erfahrenen

den Gelingensbedingungen.

inhaltlichen und materiellen Hilfen und
baue auf eine gute und konstruktive

Zusammenarbeit fiir die Zukunft.©
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Schale urnd Jugendiciltur 19680 his 1978

Foliidl ) Massum Bremen iHg |

Das Buch zur Ausstellung in der Unteren Rathaus-

halle (mehr dariiber auf Seite 4 dieser Schulge-

Dr. Brigitta Nimz,
Staatsarchiv Bremen,
Bremisches Jahrbuch
Band 97, 2018, S. 331f:

sich bei der vorliegen-
den Publikation um
kurzweilige und anre-
gende Lektiire iiber die
<langen 1960er Jahre>,
die fiir die einen Erin-
nerungen wachruft und

zur Diskussion anregt

Zeit lebendig werden

erlebt haben.

schichten) / Herausgeber Schulmuseum Bremen,
Edition Falkenberg, 2018 / ISBN 978-3-95494-154-

4 / Das Buch kann im Schulmuseum Bremen er-

worben werden.

Aus dem Schreiben des Bundespri-
sidenten Frank-Walter Steinmeier
vom 16. Juli 2018 an Ernst Steinhoff,
Vorstandsmitglied im Freundeskreis

Schulmuseum Bremen

"...Projekte wie das des Schulmuseums
Bremen leisten iiber den konkreten Ge-
genstand hinaus einen wichtigen Bei-
trag dazu, den Blick auf die
Vergangenheit und damit auch auf die
eigene Gegenwart zu schiarfen. Wer er-
fahrt, wie Menschen in der Geschichte
Dinge bewegt und verdndert haben, der
bekommt zudem hoffentlich zugleich
auch Lust darauf, die eigene Zukunft

aktiv zu gestalten. (...)"

Haben Sie nochmals herzlichen Dank
fiir Thren Brief - fiir die beiden Publi-
kationen und vor allem fiir IThr vielfalti-
ges Engagement. Letzteres zeigt: Es
gibt gute Griinde, auch einem tiiber 30

Zu trauen.

Mit freundlichen Griiflen,

Foto: Zwei Vertreterinnen des Skolu

muzejs aus Riga besuchen die Aus-

stellung des Schulmuseum Bremen in

der Unteren Rathaushalle. Die lang-

jéhrige Verbundenheit des Bremer mit

dem Rigaer Schulmuseum seit 2001
konnte erneut fortgesetzt werden
durch die Tagung der deutschspra-
chigen Schulmuseen in Bremen im
Juni 2018 / Fotoarchiv Schulmuse-
um, J. Koetzle

Mehr iiber diese Tagung finden Sie
auf den Seiten 7 und 8.

Dank an Michael Schnelle, Fotoarchiv

Zentrum fiir Medien, fir seine Unter-
stiitzung bei der Bereitstellung von

Fotos.

,,---Insgesamt handelt es

Auf der Hohwisch 61-63

28207 Bremen
www.schulmuseum-bremen.de
Telefon: 0421 696 233 - 0

E-Mail:
schulmuseum@bildung.bremen.de

Offnungszeiten:
Mo, Di und Fr, 9 - 14 Uhr
Mi und Do, 9-16 Uhr

Fiihrungen nach Vereinbarung.

und fiir die anderen eine

l4sst, die sie selbst nicht
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Das Redaktionsteam trauert um
Armin Stolle

Am 7. Juni ist Armin Stolle ver-
storben. Er hat in vielfaltiger Weise
die Arbeit des Schulmuseums un-
terstlitzt. So hat er vor iiber 20 Jah-
ren die erste Ausgabe der
»Schulgeschichten aus Bremen®
herausgegeben und alle bisherigen
25 Ausgaben durch seine lebendi-
gen Beitrdge bereichert. Auch bei
dieser Nr. 26 hat er das Redakti-
onsteam noch beraten kénnen. Wir
sagen ihm Dank fiir die redaktio-
nelle Arbeit, die er mit hohem En-
gagement, profunder Kenntnis und
im Interesse der lebendigen und be-
wahrenswerten Bremer Schulge-
schichte geleistet hat. Wir werden

ihn sehr vermissen.

Logo Druckerei






